border(hi)stories

100 Jahre Grenzgeschichte
100 eéves hatartortenet
100 years of border history

100 Jahre
Grenzgeschichte(n)

Gemeinsames starken
Trennendes Uberwinden

Handreichung fur Lehrer*innen

zur Geschichte des Burgenlandes
und Westungarns im 20. Jhd.

4. Interreg

°° oo &
%% Austria-Hungary
European Union — European Regional

Development Funi

border(hi)stories






border(hi)stories -
100 Jahre
Grenzgeschichte(n)

Gemeinsames starken
Trennendes Uberwinden

Handreichung fur Lehrer*innen
zur Geschichte des Burgenlandes
und Westungarns im 20. Jhd.

Ausgearbeitet von Historiker*innen, Expert*innen und
Mitarbeiter*innen des Interreg-Projekts AT-HU 2014-2020
border(hilstories.

November 2022



Projektkonsortium:

Leadpartner:

IZ — Verein zur Férderung von Vielfalt, Dialog und Bildung
Projektkoordination: Franjo Steiner, Gertraud llimeier
Telefon: +43 1 586 75 44-16 | E-Mail: gertraud.illmeier@iz.or.at

Projektpartner in Osterreich:

DOW - Dokumentationsarchiv des &sterreichischen Widerstandes
Land Burgenland - Referat Kultur und Wissenschaft

Projektpartner in Ungarn:

VMOH - Vas Megyei Onkorményzati Hivatal
NYUPAN - Nyugat-Pannon Tertllet- és Gazdasagfejlesztési Szolgaltatd Kézhasznd Nonprofit Kft
GYMS - Gydr-Moson-Sopron Megyei Onkormanyzat

Strategische Projektpartner in Osterreich und Ungarn:

Bildungsdirektion fur Wien | Bildungsdirektion fur Burgenland | Verein Gedenkinitiative RE.F.U.G.I.U.S.
Burgenlandische Volkshochschulen | Burgenlandische Forschungsgesellschaft | Soproni TankerUleti Kézpont
Gydri Tankerlleti Kbzpont | Sarvéri Tankerdleti Kozpont | Szombathelyi TankerUleti Kozpont

interreg
% Austria-Hungary Fax

European Union — European Regional Development Fund

border(hi)stories

W Stadt
a2 I%%?genland " Wien

D erinnernat

Vielfalt ow
D' | SEIT 1.1.2022 IM
@ ez, A westpannon CEEEET =0

ZukunftsFonds NATIONALFONDS
der\ Republlk Dster\r\EICh DER REPUBLIK OSTERREICH FUR OPFER DES NATIONALSOZIALISMUS
Impressum:

Herausgeber: IZ - Verein zur Férderung von Vielfalt, Dialog und Bildung. Lilienbrunngasse 18/2/58, 1020 Wien
ZVR: 826402700

Lektorat: Daniela Apaydin, Gertraud llimeier

ISBN: 978-3-200-08850-4

Grafische Gestaltung: Peter Egelseer, 1160 Wien
Druck: Prime Rate Kft. H-1044 Budapest, Megyeri ut 53.



Inhalt

Vorwort Bildungsdirektion fur Wien

Vorwort Bildungsdirektion flr Burgenland

Vorwort Komitat Gyér-Moson-Sopron

border(hi)stories an Schulen

Digitales Archiv

Thema 1:

Thema 2:

Thema 3:

Thema 4:

Thema 5:

Thema 6:

Thema 7:

Thema 8:

Glossar

Die Entstehung der neuen Grenze 1919-1923
Unterrichtsvorschlag Thema 1: 1921 — Deutsch-Westungarn/Burgenland

Umgang mit der nationalsozialistischen Vergangenheit in Osterreich
Unterrichtsvorschlag Thema 2: Rollenspiel ,Vergangen — Vergessen?
Uber den Umgang mit der nationalsozialistischen Vergangenheit*

Die Verfolgung der Roma-Bevolkerung
Unterrichtsvorschlag Thema 3: Roma und Sinti —
Zur Situation der Romabevdlkerung im Burgenland von 1933-1944

»Sudostwall

Unterrichtsvorschlag 1 zu Thema 4: Der ,Stdostwall* —
An der Schnittstelle von Geschichte und Literatur”
Unterrichtsvorschlag 2 zu Thema 4: ,Jedem das Seine.”
Die Todesmarsche 1945 — eine Frage des Charakters?

Zwangsarbeit
Unterrichtsvorschlag Thema 5: ,Ernte im Frihling” —
Zeitzeugrinnenberichte und Quellenkritik

Die Vertreibung der Deutschen aus Westungarn (1946)
Unterrichtsvorschlag Thema 6: Die Vertreibung der Deutschen aus Westungarn

Ungarnaufstand 1956
Unterrichtsvorschlag Thema 7: Viele Perspektiven auf eine Grenze —
Die Fluchtbewegung 1956

Der ,Eiserne Vorhang*
Unterrichtsvorschlag Thema 8: Der ,Eiserne Vorhang®

Autor*innen

10

12
13

16

17

22

23

28

29

33

36

37

42
43

46

47

50
51

55

59



Vorwort Bildungsdirektion fur Wien
,Grenzen schaffen Raume®

Auf den ersten Blick sind Grenzen in der 6ffentlichen Wahrnehmung oft negativ konnotiert und beleumundet.
,arenzenlos* wird oft als ,weltoffen“ bezeichnet und zum Ideal flr die Entwicklungsmaoglichkeit von Menschen,
Institutionen und Kulturen hochstilisiert. Bei genauerer Analyse, wie wir es in einer professionellen Politischen
Bildung erwarten durfen, halt diese eindimensionale Betrachtungsweis nicht ganz stand.

NatUrlich durfen Grenzen nicht ,ausgrenzen®, aber umgekehrt schaffen Grenzen jene Raume, in der wir alle uns
bewegen kdnnen und innerhalb derer Entwicklung stattfinden und Freiheit gelebt werden kann! Andererseits
kann nicht geleugnet werden, dass Grenzen — zumal nach Kriegshandlungen gezogene — auch viel Leid verur-
sachen und zu Traumatisierungen fuhren kénnen. Das bedeutet, dass eine Auseinandersetzung mit dem Thema
,arenzen“ niemals eindimensional erfolgen darf, wie generell Multiperspektivitdt ein Anspruch ist, der an eine
seridse Geschichtsbetrachtung gestellt werden muss.

Wenn sich daher das ,IZ-Verein zur Forderung von Vielfalt, Dialog und Bildung” gemeinsam mit dsterreichischen
und ungarischen Projektpartner®innen mit der Geschichte und der unterschiedlichen Funktionalitat von Grenzen
auseinandersetzt, steht auch die Bildungsdirektion fur Wien gerne als Partnerinstitution zur Verflgung, um dieses
wichtige Ziel der Politischen Bildung den Lehrenden an den Schulen bekannt zu machen.

~Wer die Vergangenheit nicht kennt, kann die Gegenwart nicht verstehen und die Zukunft nicht gestalten.” Was
der deutsche Bundeskanzler Kohl im Kontext des Falles einer der markantesten Grenzen Europas gesagt hat, wird
durch die Beschaftigung mit border(hi)stories mit Leben erflillt!

FUr diese bedeutsame Arbeit wiinscht die Bildungsdirektion fur Wien allen damit Befassten viel Geduld, viel Kraft
und viel Erfolg!

(0 Sen

Michael Soros
Leiter der Bildungsregion Wien-West



Vorwort Bildungsdirektion fur Burgenland

FUr das Burgenland mit seiner langen Grenze zum Nachbarland Ungarn hat das Projekt border(hi)stories grof3e
Bedeutung, da es die geschichtlichen Entwicklungen in der gemeinsamen Grenzregion fur die heutige Jugend
nachvollziehbar und verstandlich macht. Dabei schafft die Auseinandersetzung mit historischen Ereignissen ein
Fundament fur eine zukUnftige verantwortungsbewusste und kritische Gesellschaft, die maBgeblich von unserer
heutigen Jugend gestaltet werden wird.

Mit dem im Projekt neu erstellten Digitalen Archiv wurde ein Format gewahlt, das den aktuellen schulischen
Standards entspricht und eine ausgezeichnete Mdglichkeit darstellt, sich im Unterricht mit der Zeitgeschichte der
Region auseinanderzusetzen. Ergdnzend dazu bietet die dreisprachige Wanderausstellung (Deutsch, Ungarisch,
Englisch) Raum fUr einen regen Austausch Uber Grenzen hinweg. Besonders freut es mich, dass Schuler®innen
aus dem Burgenland Uber Schulkooperationen aktiv in das Projekt eingebunden waren und hier schon ein erster
Wissens- und Erfahrungstransfer stattgefunden hat.

Die im Projekt border(hi)stories entwickelten Materialien werden den Geschichtsunterricht in der Sekundarstufe |l
weiterhin bereichern und die festgehaltenen Interviews mit Zeitzeug*innen férdern einen personlichen Bezug zu
den geschichtlichen Entwicklungen im Burgenland, auf denen unser heutiges Leben aufbaut.

Heinz Josef Zitz
Bildungsdirektor



Vorwort Komitat Gydr-Moson-Sopron

»Europa wird in Krisen geschmiedet und wird die Summe der Losungen sein, die fir diese Krisen gefunden
wurden®, schrieb Jean Monnet (1888-1979), franzésischer Politiker, Okonom und einer der Wegbereiter der euro-
paischen Integration, in seinen Memoiren. Im 20. Jahrhundert mangelte es in diesem Teil Europas wahrlich nicht
an Krisen. Obwohl die 6sterreichisch-ungarische Grenze mit ihren 100 Jahren als ausgesprochen jung gilt, war
dennoch ihre Geschichte von einer Reihe von Krisen begleitet: zwei Weltkriege, die Revolution von 1956 und
die daraus resultierende Flichtlingswelle oder auch die Zeit des Eisernen Vorhanges, die schon an sich als eine
lange Krisenzeit angesehen werden kann. Vieles steht darlber in den Geschichtsblchern. Beim Lesen dieser
Bucher denken wir nicht unbedingt daran, dass die geschilderten Ereignisse flr unsere Vorfahren Alltag waren,
dessen Realitat sie bewaltigen mussten. Die Gesamtheit ihrer Re-Aktionen flhrte zu unserer Gegenwart. Hinter
bedeutenden historischen Vorgéangen und Ereignissen — Kriege, Friedensabkommen —ist immer auch der einzelne
Mensch zu sehen, der in vielen Fallen Opfer und manchmal auch Gestalter der Geschehnisse ist.

Die Geschichte der Grenze ist gleichermalBen die Geschichte der hier lebenden Bevolkerung. Die dsterreichisch-
ungarische Partnerschaft des Projekts ,border(hi)stories* (geférdert durch das Programm Interreg Osterreich-
Ungarn) machte sich die Aufarbeitung dieser teils Ubereinstimmenden, teils divergierenden Geschichte(n) zur
Aufgabe. In vielerlei Hinsicht fUllt das Projekt, das auch diese Publikation ermdéglichte, eine Licke. Obwohl es seit
dem EU-Beitritt Ungarns im Jahr 1995 verschiedenste grenziberschreitende Programme und Projekte gab, ist
dies das erste Projekt, das sich mit der Geschichte dieser Grenze auseinandersetzt — aus einer spezifischen Pers-
pektive heraus, die auch die lokalen Sichtweisen der Bevolkerung auf beiden Seiten der Grenze berUcksichtigt.:
Schon der Titel des Projekts weist darauf hin, dass stark auf die ,stories®, die (historischen) Geschichten gebaut
wird, die im lokalen Gedachtnis der Bewohner*innen der Region Uberliefert wurden.

Eine der wichtigsten Zielgruppen des Projekts sind junge Menschen, die — im Idealfall — das gemeinsame
Gedéachtnis, das auch Antworten auf Krisenzeiten beinhaltet, weitertragen werden. Somit ist dieses Unterrichts-
material von besonderer Bedeutung: Es zielt darauf ab, Inputs flr die Aufarbeitung der (Orts-)Geschichte(n) der
Grenzregion zu liefern — beginnend mit der Entstehung der 8sterreichisch-ungarischen Grenze, bis hin zum Thema
Eiserner Vorhang. Im vorliegenden Band sind in neun Fachdokumenten, die von der Osterreichisch-ungarischen
Expert*innengruppe des Projekts erarbeitet wurden, die wichtigsten historischen Ereignisse der Grenzregion im
20. Jahrhundert gebundelt, um den schulischen Geschichtsunterricht Gber die Osterreichisch-ungarische Grenze
zu fordern. Dies erfolgt auf Basis von Ruckblicken und Erinnerungen aus friheren Zeiten, jedoch unter Anwen-
dung eines modernen didaktischen Apparates, der Impulse und Ideen zum Thema liefert. Fir Schulertinnen und
Lehrertinnen, aber auch fur ,Laien®, die sich fur die Geschichte der Grenzregion interessieren, ist das Blattern in
diesem Band auf jeden Fall nutzlich und die Lekttre hoffentlich auch spannend.

/(//Md{(_ 7@»//£L\L_\

Zoltan Németh

Vorsitzender der Vollversammlung des Komitates Gy&r-Moson-Sopron
Mitglied des Schulsprengelrates der Schulsprengelzentrale Sopron
Mitglied des Schulsprengelrates der Schulsprengelzentrale Gydr



border(hi)stories an Schulen

Das Projekt border(hi)stories — 100 Jahre Grenzgeschichte(n) setzt sich mit der Geschichte des Grenzraumes von
Osterreich und Ungarn im 20. Jahrhundert auseinander, indem es die Narrative rund um vergangene Konflikte
beleuchtet. 49 Gedenkorte erinnern an tragische Ereignisse, aber auch an grenziberschreitende Verbindungen
und Kooperationen vom Ersten Weltkrieg bis in die Gegenwart — aus ungarischer wie auch aus Osterreichischer
Perspektive. Finanziert wird border(hi)stories durch das Programm Interreg Osterreich-Ungarn 2014—2020 der
Européischen Union.

Die Gegenuberstellung unterschiedlicher — oft gegensatzlicher — Geschichtsnarrative, die Vervollstandigung des
historischen Materials sowie die gemeinsame Bewusstseinsbildung und Sensibilisierung unterschiedlicher Ziel-
gruppen liegen der Projektarbeit als generelle Zielsetzung zu Grunde. Die Auseinandersetzung mit den histo-
rischen Ereignissen fokussiert darauf, wie sich Weltgeschichte lokal manifestiert und generationentbergreifend
tradiert wird. Mit diesem Ansatz soll nicht nur Wissen vermittelt, sondern auch ein kritisches Bewusstsein Uber die
Instrumentalisierung historischer Ereignisse in Vergangenheit und Gegenwart geweckt werden.

Die Uberzeugung, dass eine Uberwindung der vorherrschenden konfrontativen Erinnerungskultur nur durch eine
grenzUberschreitende Zusammenarbeit von Historiker®innen, Padagog*innen und Erwachsenenbildner*innen
moglich ist, die als (strategische) Partner®innen am Projekt beteiligt sind, stellt ein wichtiges Prinzip von border(hi)
stories dar. Die Einbeziehung der Bewohner*innen der Grenzregion, insbesondere der Jugend, spielt dabei eine
entscheidende Rolle.

Deshalb ist neben der Einrichtung eines Digitalen Archivs und der Gestaltung einer dreisprachigen Wanderaus-
stellung (Deutsch, Ungarisch, Englisch), die Vermittlung der gewonnenen Erkenntnisse und Ergebnisse an Schulen
eine der wichtigsten Aktivitaten des Projekts border(hi)stories.

Die Projektpartnerinnen haben in Kooperation mit Schulen im Burgenland und in Wien Projekte initiiert, in
denen Schulerfinnen die Osterreichisch-ungarische Grenzregion erforschten, Interviews mit Zeitzeug*innen
durchfihrten und sich im Unterricht mit der Zeitgeschichte der Region auseinandersetzten. Im Zuge bilateraler
Schulersinnenaustauschtreffen haben Schilerfinnen gemeinsam zu den Projektthemen gearbeitet.

Im Rahmen von bilateralen Seminaren, die in Kooperation mit der Bildungsdirektion fur Burgenland, der Bildungs-
direktion fur Wien und der padagogischen Hochschule Burgenland durchgefihrt wurden, hat das Projektteam
in Zusammenarbeit mit _erinnern.at_ und Padagoginnen Unterrichtsvorschlage zu historischen Themen entwi-
ckelt, die den Schulen in der Region Uber die vorliegende Broschire (Materialsammlung) zur Verflgung gestellt
werden. _erinnern.at_ ist das vom OeAD (Osterreichs Agentur fir Bildung und Internationalisierung) durchgefiihrte
Programm zum Lehren und Lernen Uber Nationalsozialismus und Holocaust. Wir hoffen, den Lehrkraften damit
eine fundierte UnterstUtzung in der Vermittlung sensibler Themen anbieten zu kénnen.

Wenn sich diese Unterrichtsmaterialien zur Geschichte der dsterreichisch-ungarischen Grenzregion als ein
Bestandteil des Geschichteunterrichts der Sekundarstufe Il etablieren wirden, wére ein wichtiges Projektziel von
border(hi)stories erreicht.

wﬁ dedr

Franjo Steiner
Projektkoordinator
|Z — Verein zur Forderung von Vielfalt, Dialog und Bildung



Digitales Archiv
Michael Achenbach

Folgende Themen wurden im Projekt border(hi)stories bearbeitet und sind Uber die Homepage des Digitalen
Archivs abrufbar:

Kriegs- und Zivilgefangenenlager des Ersten Weltkriegs

Bewaffnete Kdmpfe 1921 und Volksabstimmung in Sopron/Odenburg
Vertreibung und Ermordung der pannonischen Judinnen und Juden
Verfolgung und Ermordung der pannonischen Roma und Romnija sowie Sinti und Sintize
Zwangsarbeit am ,Stdostwall* 1944/45

Kriegsgraber aus den letzten Tagen des Zweiten Weltkriegs

. Vertreibung der Ungarndeutschen 1946

. Der ,Eiserne Vorhang*

Ungarnaufstand und Flichtlingswelle 1956

Grenzoffnung 1989

Flichtlingsbewegungen im 21. Jahrhundert

XeTIOMMUOW>

Der Einstieg in das Digitale Archiv erfolgt Uber die Internetadresse: www.borderhistories.eu.

Es 6ffnet sich eine Landkarte, auf der die im Projekt border(hi)stories bearbeiteten Orte als rote und blaue Punkte
erscheinen. Diejenigen Orte, die mit einer Tafel in der Wanderausstellung ,,border(hi)stories 1914 — 2022. 100 Jahre
Grenzgeschichten® vertreten sind, sind rot gekennzeichnet. Alle Ubrigen Orte scheinen mit einem blauen Punkt auf.
Wenn der Mauszeiger Uber die Punkte bewegt wird, erscheint der Name der Ortschaft. Beim Anklicken der
einzelnen Punkte 6ffnet sich ein Zusatzmend, in dem der Name der Ortschaft, ein Symbolbild und ein oder mehrere
Texte angezeigt werden. Darliber hinaus gibt es eine blau unterlegte Zeile unterhalb des Symbolbildes, bei deren
Aktivierung der Benutzer*innen eine Liste mit Fotos, Dokumenten und Filmen zur gewahlten Ortschaft erhalten.

In der Regel findet sich unter einem Ortsnamen Informationsmaterial zu einem der oben genannten Themen von
,100 Jahre Grenzgeschichten®. In einigen Fallen werden unter einem Ortsnamen aber auch zwei Themen abgebildet.

Rechts oben auf der Einstiegsseite befindet sich ein Feld mit Suchfunktion. Hierbei gilt es jedoch zu beachten,
dass sich die Suchfunktion nur auf die Titel der Dokumente und deren Beschreibung erstreckt, nicht jedoch auf
den Inhalt der Informationstexte.

Die Funktion ,Objekte durchsuchen” bietet eine Liste aller in der border(hi)stories-Homepage enthaltenen Doku-
mente, Filme und Fotos.

Mit der Funktion ,Sammlungen durchsuchen” &ffnet sich eine Liste mit allen im Projekt bearbeiteten Ortschaften.
Wahrend der Laufzeit des Projekts folgten zahlreiche Schulen aus dem Burgenland, Ungarn und Wien der Einla-
dung zur Kooperation mit border(hi)stories. Die Ergebnisse der dabei entstandenen Schulprojekte kénnen unter
~Schulkooperationen” abgerufen werden.

Unter der Funktion ,Wanderausstellung“ sind die Tafeln der Ausstellung ,border(hi)stories 1914-2022. 100 Jahre
Grenzgeschichten“ auch nach Ende des Ausstellungszeitraumes weiterhin verfiigbar. Auch hier finden sich Uber-
blickstexte zu den genannten Themen sowie Informationstafeln zu einzelnen Orten entlang der burgenlandisch-
ungarischen Grenze.
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Thema 1.
Die Entstehung der neuen Grenze 1919-1923

Michael Achenbach

Der am 10. September 1919 unterzeichnete Friedensvertrag von Saint-Germain war Teil eines Systems von Frie-
densvertragen, die den Ersten Weltkrieg beendeten. Laut Vertrag sollten die westlichen Teile der Komitate Moson/
Wieselburg, Sopron/Odenburg und Vas/Eisenburg mit einer Gesamtfldche von knapp 4.000 Quadratkilometern an
Osterreich fallen. Im Friedensvertrag von Trianon bekréaftigten die Siegermachte am 4. Juni 1920 diesen Entschluss.
Das so entstandene neue Bundesland Burgenland gehdrte seit 25. Janner 1921 offiziell zu Osterreich, doch bei
der Umsetzung des Vertrages brachen bewaffnete Kdmpfe aus. Die Einheiten der 6sterreichischen Gendarmerie,
die das Gebiet in Besitz nehmen sollten, stieBen auf den Widerstand ungarischer Freischérler. Offiziell wurden
die Aufstandischen von der ungarischen Regierung nicht unterstitzt, aber sehr wohlwollend geduldet. Als die
reguldren ungarischen Truppen das Gebiet am 4. Oktober 1921 verlieBen, riefen die Aufstandischen in Oberwart/
Fels66r das unabhangige ,Leithabanat”,Lajtabansag” aus. Bei Agfalva/Agendorf, Kirchschlag und Oberwart/
Fels66r kam es zu schweren Kampfen, die mehrere Todesopfer forderten. Eineinhalb Monate lang verhinderten
die Aufstandischen die Inbesitznahme des Landes durch Osterreich. In dieser Situation bot Italien an, zwischen
den beiden Landern zu vermitteln. Vor dem Hintergrund der K&mpfe unterzeichneten die dsterreichische und die
ungarische Regierung am 13. Oktober 1921 das sogenannte ,Venediger Protokoll®, aufgrund dessen ein kleineres
Gebiet als urspriinglich vorgesehen an Osterreich kam. Die Bewohner*innen der Stadt Sopron/Odenburg und
der umliegenden Dorfer sollten auf Wunsch Ungarns Uber ihre Zugehorigkeit abstimmen durfen. Die Auszahlung
der abgegebenen Stimmen ergab, dass 65 Prozent fUr einen Verbleib bei Ungarn votierten. 1922 legte eine inter-
nationale Kommission den genauen Verlauf der neuen &sterreichisch-ungarischen Grenze fest. Im ehemaligen
Gerichtsbezirk Szombathely kam es aufgrund von Protesten und Kundgebungen in 15 Dérfern dazu, dass die
Bevolkerung Uber die Zugehorigkeit ihres Dorfes mitentscheiden konnte. Infolge dieser Ereignisse — sowie einer
vier Dorfer betreffenden Tauschvereinbarung — gingen zehn Dorfer wieder an Ungarn und vier Dorfer wieder an
Osterreich zuriick.



Unterrichtsvorschlag Thema 1.
1921 — Deutsch-Westungarn/Burgenland

Péter Halinka
Franjo Steiner

1. Thema

Der thematische Schwerpunkt liegt auf den unterschiedlichen Diskursen bzw. voneinander abweichenden
Geschichtsnarrativen Uber die Auswirkungen der Pariser Friedensvertrage und die Haltung der Bevolkerung in der
Region zur Grenzziehung, die auch heute noch in unterschiedlichen sprachlichen Bezeichnungen ihren Nieder-
schlag findet (z.B. ,Friedensvertrag" in Osterreich, ,Friedensdiktat in Ungarn).

2. Ziel

Der Unterrichtsvorschlag zielt darauf ab, unterschiedliche historische Narrative mit Hilfe von Filmen, Dokumenten
und Berichten zu den Geschehnissen zu dekonstruieren. AuBerdem soll aus multiperspektivischer Sicht erortert
werden, welche Auswirkungen die Erflllung der Auflagen der beiden Friedensvertrage hatten.

Neben der historischen Betrachtung werden auch die gegenwartigen Diskurse zu diesem Thema und die damit
verbundene Gedenkkultur in den Blick genommen.

3. Zielgruppe: Schuler*innen ab 17 Jahre
4. Zeitbedarf: zwei Unterrichtseinheiten
5. Vorbereitung

5.1. Zum Thema ,Friedensvertrage von St. Germain und Trianon®

teilen sich die Schuler*innen in zwei Gruppen und erarbeiten zu ausgewahlten Auftragen anhand der verfug-
baren Quellen (Digitales Archiv border(hi)stories: www.borderhistories.eu) die unterschiedlichen nationalen
Geschichtsnarrative zur Etablierung der neuen Grenze 1919 -1921. In einer anschlieBenden Diskussion thema-
tisieren die Schuler*innen die von ihnen festgestellten Unterschiede bzw. Sichtweisen zu den Geschehnissen.

5.2. Zum Thema ,Denkmaler, Gedenkstatten und Gedenkfeiern®

teilen sich die Schuler innen in Kleingruppen, recherchieren Fakten zu den beiden Auftragen (Quelle: Digi-
tales Archiv border(hi)stories: www.borderhistories.eu) und diskutieren in ihnren Gruppen ihre individuellen
Sichtweisen zu den Ergebnissen ihrer Recherchen. In einer anschlieBenden gemeinsamen Diskussion
reflektieren die Schiler*innen tber die Unterschiede zwischen den Sichtweisen.

13—
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8. Ablauf

Recherchearbeit zu 5.1 ,Friedensvertrage von St. Germain und Trianon®

e Erklare, wie die Grenzziehung im Friedensvertrag von St. Germain abgehandelt wurde?
e Erklare, wie die Grenzziehung im Friedensvertrag von Trianon abgehandelt wurde?
Warum wird die Grenzsituation in zwei Friedensvertragen geregelt?
e Nenne Grunde fur die in den Friedensvertragen festgelegten Gebietsabtretungen!
e Zahle einige Folgen fur die Bevolkerung durch die neue Grenze aufl
e |Interpretiere die Bedeutung der Formulierung ,Friedensvertrag® und ,Friedensdiktat*!
Wer verwendete wann welchen Begriff und nenne Grinde dafUr.
e Beschreibe die Vorgeschichte und Grinde fur die Verhandlungen von Venedig!
 Volksabstimmung von Sopron/Odenburg, 14.-16. Dezember 1921
e Warum kam es zur Volksabstimmung?
e Wie lautete das Wahlergebnis?
e Wie war das Abstimmungsverhalten der Bevdlkerung in den einzelnen Ortschaften?
e FErlautere die Auswirkungen der Abstimmung auf das Thema ,,Aussiedlungen bzw.
Vertreibung der deutschsprachigen Ungarn und Ungar‘innen 1946
e Aus welchen unterschiedlichen Gruppen setzte sich die Bevolkerung zusammen?
* Welche Argumentationslinien gab es fiir eine Abtretung des Gebietes an Osterreich?
Welche Argumentationslinien gab es fur einen Verbleib des Gebietes bei Ungarn?
(siehe die Propagandaplakate zur Abstimmung)
e Schildere die spezielle Lage der hier lebenden kroatischen Minderheit — siehe Képhaza/Kolnjof/Kohinhof

Recherchearbeit zu 5.1 ,Geschehnisse im Rahmen der Landnahme
durch die osterreichischen Behorden®

¢ Nenne Grunde fur die Verhinderung der 8sterreichischen Gebietstibbernahme durch die ungarischen Freischérler.
e Welche Mittel wendeten die Freischarler an?
e Was bedeutet der Begriff ,Freischarler®?

e Aus welchen Personengruppen setzten sich die Freischérler zusammen?

e Welche Beweggriinde (politische Ideen) gab es, sich ihnen anzuschlieBen?

e \Was war das ,Leithabanat”/,Lajtabansag” und wie kam es dazu?

e Gab es Unterstltzung fur oder Widerstand gegen die Freischarler?

e Welche Auswirkungen hatten die bewaffneten Auseinandersetzungen auf die nachfolgenden Ereignisse?

Recherchearbeit zu 5.2 ,Denkmaler, Gedenkstatten und Gedenkfeiern®

* Ergriinde, welchen Stellenwert die auf 1921 bezogene Gedenkkultur in Osterreich und in Ungarn hat.
Benenne Unterschiede und erlautere, worauf diese zurlckgefuhrt werden kénnen.

e Finde ein Beispiel, wie deiner Meinung nach ohne nationalistische Farbung der Geschehnisse
gedacht werden kdnnte.

Als Diskussionsbeispiele kdnnen folgende bekannte Gedenkstatten und Gedenkveranstaltungen dienen:
e Denkmal in Agfalva/Agendorf fiir den gefallen Freischérler LéaszIé Baracsi
e Ehrengraber von gefallenen Freischéarlern und Gendarmen (Ehrengrab eines gefallenen Gendarmen
in Wiener Neustadt)
e Benennung von Gebauden/Errichten von Denkmalern, beispielsweise:
e z.B. llles-Brunnen in St. Michael bei Gussing
e Gedenktafel fur Michael Unger in St. Margarethen/Szentmargitbanya
* das Rongyos-Gérda-Denkmal in Sopron/Odenburg
e Gedenkfeiern in Sopron/Odenburg — die ,treueste Stadt“ Ungarns



7. Ortsbezuge

e Gemeinden mit historisch bedeutsamen Ereignissen (z.B. Agendorfer Schlacht):
Agfalvé/Agendorf bzw. St. Margarethen/Szentmargitodnya

e Ausrufung des ,Leithabanat”,Lajtabansag”: Oberwart/Fels66r

e Volksabstimmung in Sopron/Odenburg und den dazugehdrenden Dérfern:
Agfalva/Agendorf, Harka/Harkau, Sopronbanfalva/Wandorf, Fertérakos/Kroisbach, Balf/Wolfs,
Fert6boz/Holling, Képhaza/Kolnjof/Kohinhof, Nagycenk/GroRzinkendorf.

8. Aktualitatsbezug und mogliche Fragestellungen

Die Schuler*innen diskutieren daruber, was es bedeutet, in einer Region zu leben,
in der Zwei- und Mehrsprachigkeit herrscht.

e Wem ,gehort” das Land?
* Welche Losungsmdglichkeiten auf demokratischer Basis gibt es, um allen Bewohner*innen

einer multiethnischen Region ein friedliches Zusammenleben zu ermoglichen?

e Wenn diese Losung bedeutet, dass sich Grenzen verschieben, was bedeutet das flr die Minderheit
in der Bevolkerung?

e Welche Moglichkeiten missen Minderheiten eingerdumt werden, damit sie ihre Identitat entfalten kdnnen?
e Welche Chancen bieten Mehrsprachigkeit und ein Miteinander unterschiedlicher Nationen und Ethnien

fUr die Menschen in der Region?

9. Anregungen fur Download-Materialien (www.borderhistories.eu)

e Propagandaplakate und Dokumente zur Abstimmung

e Plakate und Zeitungsberichte zu den Friedensvertragen

e Fotos zur Landnahme des Burgenlandes (Gendarmen/Freischéarler)

e Landkarten, die den Grenzverlauf vor und nach der Angliederung des Gebietes zeigen
 Originale Filmaufnahmen zum Einmarsch der ésterreichischen Gendarmerie in Agfalva/Agendorf
Filmclip mit einer Materialzusammenstellung zum Thema Volksabstimmung in Sopron/Odenburg

15
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Thema 2:
Umgang mit der nationalsozialistischen
Vergangenheit in Osterreich

Claudia Kuretsidis-Haider

Jahrzehntelang war die Auseinandersetzung mit der NS-Zeit gepragt von Verdrangung, Schweigen und der
Forderung, ,endlich einen Schlussstrich zu ziehen®. Normalisierung, Weitermachen, Vorwartsschauen standen
auf der gesellschaftspolitischen Agenda ganz oben. Beschwiegen und verdrangt wurde im &offentlichen wie im
privaten Leben. Mitlduferfinnen wie NSDAP-Mitglieder sollten rasch in die neuen Gesellschaftsordnungen inte-
griert werden. Oft kamen jene, die im NS-Staat Karriere gemacht hatten und Uberzeugte Nationalsozialistinnen
gewesen waren, erneut in Amt und Wirden oder verblieben auf ihren Posten. Nachdem in den ersten Jahren nach
1945 NS-Verbrechen geahndet wurden, verlief deren Strafverfolgung ab 1948/49 immer schleppender. Vielfach
wurden Untersuchungen eingestellt oder verliefen ergebnislos. Auch in den Familien wurde geschwiegen. Wenn
Uberhaupt, kreisten die weitergegebenen und erzahlten Erinnerungen an den Nationalsozialismus und den Krieg
um Themen wie Erfahrungen in der Hitlerjugend und im Bund Deutscher Madel, den Bombenkrieg und die Flucht
gegen Ende des Krieges. Die Verfolgung der Judinnen und Juden wurden hingegen nach dem Motto ,Wir haben
das alles nicht gewusst* verdrangt. Viele verschwiegen ihr aktives Mittun oder die Tatsache, dass man sich an den
enteigneten Besitztimern der Judinnen und Juden bereichert hatte.

Erst seit den 1970er Jahren vertieften Schulen und andere Bildungseinrichtungen, die Medien und die Forschung
die Kenntnisse Uber den Holocaust. Seit den 1980er Jahren entwickelte sich in einem breiteren Ausmaf offentliche
Erinnerungskultur ein.



Unterrichtsvorschlag Thema 2:

Rollenspiel ,Vergangen — Vergessen?

Uber den Umgang mit der nationalsozialistischen
Vergangenheit®

Michael Achenbach
Alice Scridon

1. Thema

Die Schler*innen schltpfen in vordefinierte Rollen und diskutieren im Rahmen eines fiktiven Blrger*innenforums
Uber die nationalsozialistische Vergangenheit inres Heimatortes/eines ausgewahlten Ortes.

2. Ziele

e Schuler*innen sollen bewerten, inwiefern die Beschaftigung mit der nationalsozialistischen Vergangenheit
heutzutage noch relevant ist und dabei den Sinn von Gedenkorten thematisieren.

e Schulerinnen werden ermutigt, aktuelle Beispiele flr die Auseinandersetzung mit der nationalsozialistischen
Vergangenheit herauszuarbeiten.

e Schuler*innen lernen verschiedene Blickwinkel und Argumente kennen und sollen beurteilen, inwiefern sich
diese fur eine Diskussion Uber die NS-Vergangenheit eignen.

3. Zielgruppe: Schuler*innen ab 16 Jahre
4. Zeitbedarf: zwei Unterrichtseinheiten

5. Vorbereitung

Bevor das Rollenspiel durchgeflhrt wird, wird empfohlen, gemeinsam mit den Schuler*innen tber die NS-Vergan-
genheit des gewahlten Ortes zu sprechen. Fachliche Informationen kénnen Uber die Medien- und Literaturliste bei
border(hi)stories.eu (siehe Literaturempfehlungen) bezogen werden. AuBerdem empfiehlt es sich, die jeweiligen
Ortschroniken anzuschauen.

Beschreibung der Ausgangssituation des Rollenspiels:

Im Ort hat sich eine Gruppe von interessierten Personen zu einer Gedenkinitiative zusammengeschlossen, die die
Auseinandersetzung mit der nationalsozialistischen Vergangenheit des Ortes vorantreiben mochte. Die Gruppe
mdchte einen Gedenkort initiieren und Informationsveranstaltungen organisieren.

Bisher sind im Ort weder Platze, an denen es zu Verbrechen durch das NS-Regime kam, gekennzeichnet, noch
findet eine angemessene Thematisierung der NS-Geschichte statt. Die Initiative ist davon Uberzeugt, dass es nun
an der Zeit ist, sich der Vergangenheit zu stellen und konkrete Schritte zu setzen.

Im Rahmen eines Burger*innenforums bringen die Vertreter®innen der Gedenkinitiative ihr Anliegen vor und disku-
tieren dieses mit Gemeindevertreter‘innen, Blrger*innen und Expert*innen. Wird der Gedenkinitiative und deren
Beflrworter*innen zugestimmt und werden MaBnahmen zur Auseinandersetzung mit den historischen Ereignissen
gesetzt? Oder einigt man sich darauf, die nationalsozialistische Vergangenheit ruhen zu lassen, weil sie zeitlich
schon so weit zurtick liegt und heutzutage andere Probleme geldst werden muissen?



Rollen:

e Birgermeister*in ist der Meinung, dass es im Ort wichtigere Anliegen gibt als die Errichtung eines Gedenkorts.
Das Gemeindebudget ist knapp und die Burger*innen wiinschen sich einen neuen Sportplatz. Grundséatzlich
will der/die Burgermeister*in jedoch eine Ldsung finden, die flir alle Blrger*innen tragbar ist.

Variante:

Burgermeister*in ist der Meinung, dass die Errichtung eines Gedenkortes ein wichtiger Beitrag zur Auseinan-
dersetzung mit der NS-Vergangenheit ist. Er/Sie will aber auch die Bedenken der Gemeinderéte flr Tourismus
und Bedenken der Bewohner*innen ernst nehmen.

e Zwei Vertreter*innen der Gedenkinitiative mdchten eine Diskussion Uber die Auseinandersetzung mit der
nationalsozialistischen Vergangenheit in Gang setzen und konkrete MaBnahmen — wie die Errichtung eines
Gedenkortes und Informationsveranstaltungen — setzen. Es ist wichtig, Taten aufzuzeigen, damit diese nicht
wieder geschehen.

e Ein/e Gemeindeblrger®in ist der Meinung, dass die Vergangenheit vergangen ist und daher ruhen soll. Die
Bevolkerung von heute ist nicht fur Geschehnisse in der Vergangenheit verantwortlich.

e Gemeinderat/Gemeinderatin fur Tourismus sieht den Ruf der Gemeinde gefahrdet. Eine kontroverse
Debatte Uber die NS-Vergangenheit des Ortes kénnte moglicherweise eine negative Berichterstattung nach
sich ziehen. Dies kdnnte sich wiederum negativ auf das Ansehen der Gemeinde und somit auch auf den
Tourismus auswirken.

e Vertreter*in der israelitischen Kultusgemeinde/der Volksgruppe der Roma/des KZ-Opferverbandes etc.
setzt sich fur die Auseinandersetzung mit der Geschichte ein. Das Andenken an die Opfer soll erhalten bleiben.

e Lehrer*in (wird von einer/einem Schuler*in gespielt!) sieht die Auseinandersetzung mit der Geschichte als wich-
tigen Bildungsauftrag furr die ,junge” Generation. Aus der Geschichte muss gelernt werden!

e Historiker*in (Rolle fiir Lehrer*in) steht dem Burger*innenforum beratend zur Seite und gibt eine Zusammen-
fassung der historischen Fakten zum Ort. Sie behalt die historischen Daten und Fakten wahrend der Diskussion
im Blick und greift ein, wenn den historischen Tatsachen widersprechende Argumente geliefert werden.

e Beobachter*innen (ca. drei Schuler*innen) achten auf die Diskussionskultur, Kérpersprache, Argumentation,
Interaktion zwischen den Teilnehmer*innen, Einbindung des Publikums usw. Folgende Reflexionsfragen kénnen
als Hilfestellung bei der Beobachtung der Diskussion dienen:

e Wer argumentiert ihre/seine Position gut und schlissig und warum?

e Wie wirken die Spieler*innen aufeinander ein?

e Wie wird auf ein gemeinsames Ergebnis hingearbeitet oder scheitert der Versuch?
e Wird unangenehmen Fragen ausgewichen?

e Werden Missverstandnisse ausgeraumt oder Ubergangen?

e Zu welchem Ergebnis kommt die Runde?

Am Schluss der Diskussion werden die Beobachtungen neutral und sachlich geschildert.



6. Ablauf des Rollenspiels

Die Klasse wird in acht Kleingruppen eingeteilt. Jede Gruppe erhélt eine Rollenkarte und hat die Aufgabe, die
erhaltene Rolle inhaltlich selbstandig auszuarbeiten.

Aufbauend auf der Geschichte des Ortes (die zuvor in der Klasse thematisiert wurde — siehe Vorbereitung des
Rollenspiels) beginnen die Schiler*innen ihre Rolle zu definieren. Sie sammeln magliche Argumente fiir die Diskus-
sion im Burger*innenforum. Im nachsten Schritt beschlieBt die Gruppe, wer welche Rolle im Rollenspiel Gbernimmt
und im fiktiven Burger*innenforum auftritt.

Die Lehrperson ladt weiters ca. drei Schiler*innen ein, als Beobachter*innen der Diskussion zu fungieren. Sie
erhalten ebenfalls Reflexionsfragen (siehe Rollenbeschreibungen), die bei der Beobachtung der Diskussion Hilfe-
stellung bieten sollen.

SchlieBlich findet das Blrger*innenforum statt. Die Schiler*innen schitpfen in ihre Rollen und die Diskussionsrunde
in der Klasse beginnt. Die Lehrperson besitzt in ihrer Funktion als Historiker*in die Moglichkeit zur Moderation des
Burgertinnenforums, der/die BUrgermeister*in schilpft in die Rolle des Gastgebers/der Gastgeberin (Initiatorin)
des Burger‘innenforums. Alle Schiler*innen, die keine Rollenkarte haben, sind Bewohner*innen des Ortes. Sie
kodnnen Fragen an das Podium stellen und ebenfalls ihre Meinung einbringen.

Das Burger*innenforum diskutiert nun, ob sich die Bevolkerung mit der nationalsozialistischen Vergangenheit des
Ortes proaktiv auseinandersetzen soll.

Nach dem ,Burger*innenforum® steigen die Akteur*innen aus ihren Rollen aus (z.B. Abschutteln der Rolle). Es
erfolgt eine Reflexion des Erlebten und die Diskussion wird analysiert.

AnschlieBend prasentiert jede Gruppe ihre Rolle: Die Informationen, die zur Vorbereitung der Rolle eingeholt
wurden, werden der gesamten Klasse kurz vorgestellt. Somit werden die (historischen) Informationen im Plenum
geteilt.

Zum Abschluss wird in der Klasse die Frage besprochen, wie eine nachhaltige Thematisierung der Vergangen-
heit erfolgen kann. Welche Formen und Méglichkeiten gibt es, sich mit der Vergangenheit auseinanderzusetzen?
Warum ist ein Gedenken und Erinnern wichtig? Wie kdnnen wir aus der Geschichte lernen?

7. Ortsbezuge

Gedenkinitiativen:

¢ In Rechnitz/Rohonc fand gegen Ende des Zweiten Weltkrieges ein Massaker an etwa 180 ungarisch-jldischen
Schanzarbeitern statt. Die Lage des Massengrabes war 1946 noch bekannt. Seit den 1960er-Jahren, als man
sich zur Umbettung der Toten auf einen judischen Friedhof entschloss, konnte es jedoch nicht mehr aufge-
funden werden. Schnell wurden VorwUrfe laut, die Rechnitzer Bevolkerung verschweige etwas. Das beharrliche
Schweigen Uber Jahrzehnte hinweg hielt den Fall im Bewusstsein und bescherte Rechnitz/Rohonc viele Negativ-
Schlagzeilen. Seit Anfang der 1990er Jahre kimmert sich die Privatinitiative RE.F.U.G.L.LU.S. um die bislang
erfolglose Suche nach dem Grab. Seit einigen Jahren betreut sie auch ein Informationszentrum am Kreuzstadl, in
dessen Nahe das Grab vermutet wird. Mittlerweile hat sich die offentliche Meinung gewandelt und die Rechnitzer
Bevolkerung unterstitzt groBteils die Bemuhungen um die Auffindung des Grabes.

e Pinkafeld/Pinkaf6: Der Gemeinderat beschloss 2018, ein Denkmal flr die NS-Opfer aus Pinkafeld/Pinkafé
zu errichten. Der Museumsverein Pinkafeld/Pinkafé wurde mit den Recherchen zu den Opfern beauftragt. Das
Denkmal wurde vom burgenlandischen Kunstler Gottfried Reszner gestaltet und erinnert an die 33 Personen
aus Pinkafeld/Pinkafé, die unter dem NS-Regime ermordet wurden. Unter den Opfern sind hingerichtete



Widerstandskampfer innen, ,judisch® Verfolgte — Opfer der Shoah, Opfer der ,NS-Kindereuthanasie* und der
NS-EuthanasiemaBnahme ,Aktion T4" sowie ein Opfer aus der Gruppe der Romnija und Roma. In diesem Fall
wurde das Projekt von der gesamten Bevolkerung mitgetragen und das Denkmal im Herbst 2020 eingeweiht.

e Kemeten: Ein besonders signifikantes Beispiel fur die Abwehrhaltung zu einem Gedenkprojekt stammt aus der
Gemeinde Kemeten, in der sich die Bevdlkerung des Ortes in den letzten zwanzig Jahren vehement gegen
ein Gedenkzeichen gewehrt hat. So wurden zwischen 2003 und 2019 mehrere Antrage zur Errichtung einer
Gedenktafel vom Gemeinderat abgelehnt. Gemeinde und SP-BUrgermeister beriefen sich auf eine demokratische
Entscheidungsfindung und legten Wert auf die Feststellung, dass es ,auf Grund von vielen Gesprachen mit den
Einwohnern von Kemeten nicht erwlinscht ist, in Kemeten eine Gedenktafel fir die Roma aufzustellen®. Auf
Initiative des neuen Burgermeisters Koller fand im Oktober 2021 eine Volksbefragung statt. Als Resultat gab es
unter der teilnehmenden Bevdlkerung 201 Ja-Stimmen gegentber 174 Nein-Stimmen, somit eine Mehrheit von
53,6 Prozent fUr eine Gedenkstatte. Kemeten sei laut Koller ,oft auch medial arg in der Kritik gestanden.”

e Balf/Wolfs: Die 2008 eingeweihte Nationale Gedenkstatte flir Zwangsarbeit befindet sich vor dem Zaun der
Burgkirche St. Wolfgang in Balf/Wolfs. Das Mahnmal wurde vom Bildhauer Laszlé Kutas und dem Architekten
Barna Winkler entworfen, Initiator war Szabolcs Szita, leitender Historiker des Holocaust-Gedenkzentrums. Die
Gruppe von einzelnen Marmorplatten, die flr die hier zu Tode gekommenen Menschen seitlich am Friedhofshlgel
stehen, symbolisiert den ,Gewaltmarsch®. Auf einer Platte ist das folgende Zitat von Antal Szerb zu lesen: ,Freiheit
ist nicht Privatsache einer Nation, sondern ein Thema fur die ganze Menschheit.“ Neben dem Schriftsteller Antal

Szerb wurden an diesem Ort auch der Asthet Gabor Haldsz und der Dichter Gydrgy Sérkdzi Opfer der Zwangs-
arbeit.

8. Download Materialien

Rollenkartchen unter: www.borderhistories.eu/unterrichtsvorschlaege/zusatzmaterial

9. Literatur und digitale Medien

e Projektvorschlage flr Schulen — ,Studostwall“: www.borderhistories.eu/items/show/257
e Didaktische Vorschlage und Projektideen: www.borderhistories.eu/items/show/259

e Medien und Literaturempfehlungen: www.borderhistories.eu/items/show/258

e www.erinnern.at

e www.doew.at

e Brettl, Herbert. Nationalsozialismus im Burgenland. Opfer. Tater. Gegner. In: Nationalsozialismus in den
Osterreichischen Bundeslandern, Band 2. StudienVerlag Innsbruck-Wien-Bozen 2013.

e Lang, Adolf. NS-Regime, Kriegsende und russische Besatzungszeit im Stdburgenland 1938 bis 1955.
Oberwart, edition lex liszt 12.

e Dokumentationsarchiv des dsterreichischen Widerstandes. Widerstand und Verfolgung im
Burgenland 1934 — 1945. Eine Dokumentation. 2. Auflage. Wien 1983.

e Weitere Materialien siehe unter: www.borderhistories.eu/unterrichtsvorschlaege/zusatzmaterial






Thema 3:
Die Verfolgung der Roma-Bevdlkerung

Gerhard Baumartner
Zoltan Acs

Vor 1938 lebten rund 8.000 Roma im Burgenland, davon rund 5.000 im Bezirk Oberwart. Die meisten von ihnen
wurden gegen Ende des 18. Jahrhunderts hier angesiedelt. Viele waren als Nagelschmiede und als Bergknappen
in den Bergwerken der Gegend beschaftigt. Zu Beginn des 20. Jahrhunderts arbeitete die Mehrzahl der Roma im
Sommer als Erntearbeiterinnen auf den groBen landwirtschaftlichen Gutshofen des Adels und bei den Bauern der
Dorfer. Im Winter Ubten sie verschiedene Wandergewerbe aus. Sie zogen als Messerschleifer und Kesselflicker
durch die Dorfer, flochten und verkauften Reisigbesen und Korbe und musizierten bei Festen und Feiern. Die
wohlhabenden Roma-Familien handelten mit Pferden. In den Jahren der Weltwirtschaftskrise zwischen 1929 und
1933 verarmten die meisten Romafamilien und waren zunehmend auf Hilfeleistungen angewiesen. Der Nationalso-
zialismus stand den Roma schon vor 1938 extrem feindlich und ablehnend gegentiber.

Nach dem ,Anschluss® Osterreichs im Marz 1938 wurden tausende Roma in Arbeits- und Konzentrationslager
verschleppt. 5.000 mehrheitlich burgenlandische Roma und Sinti wurden 1941 nach Polen deportiert und
ermordet. Ab 1943 wurden weitere 2.000 Personen in das ,Zigeunerlager” in Auschwitz-Birkenau deportiert.
Nur rund zehn Prozent der 6sterreichischen Roma und Sinti Gberlebte den Volkermord. Fast alle ihre Siedlungen
wurden dem Erdboden gleichgemacht. In Ungarn wurden Roma wahrend des Zweiten Weltkrieges in die Arbeits-
dienst-Bataillone der ungarischen Armee eingezogen. Die meisten Roma des Komitates Vas wurden wéahrend der
Herrschaft der ungarischen Pfeilkreuzler im November 1944 aus dem Lager Csillageréd in Komarom in deutsche
Konzentrationslager deportiert. Im Dorf Torony sowie am Standort des einstigen ,,Zigeuner-Internierungslagers” in
Szombathely/Steinamanger erinnern Gedenktafeln an ihr Schicksal.



Unterrichtsvorschlag Thema 3:
Roma und Sinti — Zur Situation der Roma-
Bevolkerung im Burgenland von 1933-1944

Gerhard Baumartner
Franjo Steiner

1. Thema

Vor 1938 lebten rund 11.000 bis 12.000 Roma und Sinti in Osterreich, davon etwa 8.000 im Burgenland. In der
Zwischenkriegszeit war durch die Weltwirtschaftskrise auch die 6konomische Situation der &sterreichischen
»Zigeuner® schwierig geworden. Die Verfolgung der Volksgruppen begann unmittelbar nach dem ,Anschluss®.
Sie wurden vom Stimmrecht bei der Volksabstimmung ausgeschlossen und an der Austbung ihrer Gewerbe
gehindert, den Kindern wurde der Schulbesuch untersagt. Im Juli 1938 wurde im Burgenland die Zwangsarbeit fur
,Zigeunerinnen“ eingefuhrt.

Hinweis auf die verwendeten Themen und Aufgabenstellungen

Die nachstehend angefiihrten Themenbeschreibungen und Aufgabenstellungen sind der Website www.romasin-
tigenocide.eu entnommen. Auf dieser Website dokumentieren der Historiker Gerhard Baumgartner und das vom
0eAD (Osterreichs Agentur fiir Bildung und Internationalisierung) durchgefiihrte Programm _erinnern.at_ (vormals
das Holocaust Education Institut des Bundesministeriums fUr Bildung, Wissenschaft und Forschung) ausfihrlich
das Schicksal der europaischen Roma und Sinti wahrend des Holocaust. Die hier verwendeten Inhalte der
Website finden sich unter: www.romasintigenocide.eu/de/lehrer/RomaSinitAl2014D.pdf

Den anleitenden Lehrerinnen bzw. den Schiler*innen steht es frei, andere Themen und Aufgabenstellungen aus
der umfassenden Dokumentation zu wahlen. Die Website steht auf insgesamt zwdlf Sprachen zur Verfligung —
darunter auch Deutsch und Ungarisch.

Fotocredits siehe: www.romasintigenocide.eu/de/lehrer/RomaSinitAl2014D.pdf

2. Ziel

Die Situation der Roma und Sinti Bevélkerung in Osterreich und Europa hat sich beziiglich vorhandener vorur-
teilsgeleiteter Zuschreibungen in den letzten 100 Jahren wenig geandert. Der Unterrichtsvorschlag zielt darauf ab,
vorurteilsgeleitete Zuschreibungen sichtbar zu machen, Stereotypen zu erkennen und Uber die Beeinflussung der
eigenen Wahrnehmung durch Vorurteile zu reflektieren.

3. Zielgruppe: Schuler*innen ab 17 Jahre
4. Zeitbedarf: zwei bis drei Unterrichtseinheiten

5. Vorbereitung

Die Schler*innen teilen sich in Kleingruppen und wahlen jeweils eine Frage zu den dargestelliten Themen, stellen
diesbezlglich Recherchen an und diskutieren die Ergebnisse und die Erkenntnisse daraus in den Kleingruppen.

Im Anschluss an die Kleingruppendiskussionen sind die Schiler*innen aufgerufen, ihre individuellen Erkenntnisse
aus der Kleingruppenarbeit in einer Plenumssitzung der gesamten Klasse zur Verflgung zu stellen.



6. Ablauf
Themen und Aufgaben

Die einzelnen Themen sind jeweils mit Originalbildern und kurzen Erklartexten aufbereitet. Die Schiler®innen
erhalten zu jedem Thema eine spezifische Aufgabe. Die Themen und Aufgaben stehen hier gesondert zum Down-
load zur Verfligung: www.romasintigenocide.eu/de/lehrer/RomaSinitAl2014D.pdf

Thema ,Sesshaft”

Schon zu Beginn des 20. Jahrhunderts flhrte die Uberwiegende Mehrheit der europaischen Roma und Sinti
ein sesshaftes Leben. Als dieses Foto gemacht wurde, lebten in der Roma Siedlung Stegersbach mehr als
200 Menschen. Im &sterreichischen Bundesland Burgenland lebten bis 1938 mehr als 8.000 Roma und Sintiin 130
Weilern und Siedlungen wie dieser.

Wusstet ihr, ... dass es in Mittel-
und Osteuropa seit Jahrhunderten
ganze Dorfer und Stadtviertel gibt, die
von Roma bewohnt werden?

Eure Aufgabe: Teilt das Bild in
drei Teile und deckt zwei davon mit
einem Blatt Papier ab. Beschreibt,
was lhr auf den einzelnen Bildteilen
seht!

Thema ,Burgertum®

Da es den Sinti und Roma in den meisten westeuropaischen Landern Uber Jahrhunderte hinweg verboten war,
sich HandwerkszUnften oder Gilden anzuschlieBen, wurden viele von ihnen zu Handlern und Kaufleuten. Beson-
ders in den westeuropaischen Landern waren viele Sinti und Roma als erfolgreiche Unternehmer tétig. lhre Kinder
besuchten die oértlichen Schulen und viele Roma und Sinti dienten im Ersten Weltkrieg als Soldaten. Fur ihre
Verdienste um das Vaterland wurden einige auch in den Adelsstand erhoben.

Wusstet ihr, ... dass viele Roma
und Sinti auf Jahrmérkten und
Messen Handel trieben oder mit inren
Waren von Haus zu Haus zogen?
Wieder andere betrieben Buden mit
Jahrmarktattraktionen auf Rummel-
platzen oder Kirchweihfesten. Auch
viele Kinos wurden friher von Roma-
und Sinti Familien betrieben.

Eure Aufgabe: Welche Kleider
tragen die Menschen auf dem Foto?
Welche Stimmung vermittelt das Foto?
Stellt Vermutungen an, aus welchem
Anlass es entstanden ist!




Thema ,Fahrende Handwerker und Arbeiter

Wahrend die meisten mittel- und osteuropaischen Roma schon vor Jahrhunderten sesshaft geworden waren,
reisten in Westeuropa einige Sinti Familien weiterhin mit inren Wohnwéagen zu den verschiedenen Jahrméarkten.
Sie handelten mit Vieh, Pferden oder Altmetall und arbeiteten als Schmiede, Scherenschleifer und Kesselflicker.
Normalerweise folgten sie dabei in den Sommermonaten bestimmten traditionellen Reiserouten und verbrachten
den Winter in ihren Heimatgemeinden.

\Wusstet ihr, ... dass es vor 1950
in den meisten europaischen Landern
viele Fahrende gab, die keine Roma
oder Sinti waren, die in Wohnwagen
lebten und auf der Suche nach Arbeit
von Stadt zu Stadt fuhren?

Eure Aufgabe: Vergleicht die
beiden Bilder! Was erfahrt inr aus
beiden Fotos Uber die Lebensweise
dieser Familien? Nennt drei Beispiele
fur Menschen, die aus beruflichen
GrUnden oft ihren Wohnort wechseln.
Welche Vor- und Nachteile sind damit
verbunden?

Thema ,Unbeliebte Konkurrenz®

Kesselflicker*innen zogen von Dorf zu Dorf, um die Topfe und Pfannen der Bauernfamilien zu reparieren. Wahrend der
Weltwirtschaftskrise protestierten viele Handwerker und Kaufleute gegen diese Konkurrenz von auBerhalb. Immer
ofter wurden fahrende Handler und Handwerker von den Markten und Messen ausgeschlossen. Haufig verhaftete
die Polizei Roma und Sinti und belegte sie mit empfindlichen Geldstrafen, nur weil sie ihrer Arbeit nachgingen!

T@?,ﬂ \Wusstet ihr, ... dass mehr und

: mehr Stadte und Gemeinden und
sogar ganze Provinzen glaubten, ihre
FacharbeiterXinnen, Handwerker*innen
und Kaufleute schitzen zu mussen,
indem sie die Auslbung traditioneller
Handwerke und Gewerbe durch
Roma und Sinti

flr ungesetzlich erklarten?

Eure Aufgabe: Warum arbeiten
Menschen ,illegal“?

Welche Nachteile sind fur die Arbei-
tenden damit verbunden?




(|

Thema ,Fatale Stereotype®

Im 19. Jahrhundert begannen Zeitungen, Blicher und Fotografien die Roma und Sinti massenweise in einer vorur-
teilsbeladenen und stereotypen Weise darzustellen. In der ersten Hélfte des 20. Jahrhunderts wurden sogenannte
»Zigeuner“-Postkarten sehr beliebt. Sie brachten die Sehnslichte der Zeitgenoss*innen nach einem freien und
ungezwungenen Leben zum Ausdruck. Die meisten Menschen, die niemals personlichen Kontakt mit Sinti und
Roma gehabt hatten, bezogen ihre Vorstellungen Uber sie aus solchen Bildern.

Wusstet ihr, ... dass zu Beginn
des 20. Jahrhunderts 90 Prozent
der européischen Roma und Sinti
nicht mehr in Wohnwégen lebten?
Die Lebensweise einer sehr kleinen
Gruppe von Roma und Sinti wurde
zum Stereotyp fUr alle Mitglieder
dieser ethnischen Gruppe.

Eure Aufgabe: Beschreibt, was
ihr auf der Postkarte sehen konnt!
Was machen die dargestellten
Menschen? Was kann man nicht
sehen?

Prosim, zkuste

%%, Franckovu”
.- prisadu ku kavé
¢ drrevénych bednickact

Thema ,Gesonderte Registrierung®

Im spaten 19. Jahrhundert fuhrte die Entstehung moderner Nationalstaaten zu einer einheitlicheren Registrierung
aller Staatsbirger*innen. In den 1920er und 1930er Jahren begannen regionale und lokale Behdérden in mehr und
mehr Landern die einheimische Roma und Sinti Bevdlkerung in sogenannten ,Zigeunerregistern” zu erfassen und
spezielle Ausweiskarten auszugeben, die diese immer bei sich tragen mussten.

Wusstet ihr, ... dass eine der

_____ 5952 Ciganyigazolvany Hauptaufgaben von Interpol, der 1923
%M Dronbol et in Wien gegrindeten internationalen
v, "~ Polizeiorganisation, darin bestand,
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die europaische Roma und Sinti
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kontrollieren?
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Thema ,Eugenik®
Die heute vollig Uberholte Pseudowissenschaft der ,Eugenik” ging von den vollig unbeweisbaren Annahmen aus,
dass
das soziale Verhalten der Menschen weitestgehend genetisch vererbt sei, dass also bestimmte Gruppen von
Menschen zum Beispiel eine erbliche Veranlagung zur Kriminalitat hatten. Diese nannte man dann ,geborene

Verbrecher”.

dass die Mitglieder verschiedener ,Rassen® angeblich intelligenter, kitiger und ehrlicher waren als die Mitglieder
anderer ,Rassen”. Daher wurde von den Nationalsozialisten eine ,Herrenrasse” postuliert, die von Natur aus
dazu bestimmt sei, Uber andere, so genannte ,Untermenschen®, zu herrschen.

Die rassistische Theorie, wonach Roma und Sinti den ,Genpool“ der europaischen Bevolkerung ,vergiften®
wurden, wurde ursprunglich von schweizerischen Psychiatern formuliert und spéter von den Nationalsozialisten

Ubernommen.
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Eine einzige Mifiheirat bedeutet oft Entartung und Schidigung

des Erbgutes anf Generationen hinaus. Kranke, kérperlich und

geistig mifiratene Kinder bringen Kummer, Leid und Not, wenn
nicht gar Schande fiir die Eltern.

7. Ortsbezuge

LLackenbach/Lakompak
Stegersbach/Stega/Szentelek
Oberwart/Fels66r
Rechnitz/Rohonc

Komarom

.Literatur und digitale Medien

Wusstet ihr, ... dass nicht nur Adolf Hitler von der
Eugenik Uberzeugt war, sondern auch berlihmte Politiker

und Gelehrte wie Winston Churchill, Theodore Roosevelt,

H.G. Wells, George Bernard Shaw, John Maynard Keynes und
Linus Pauling?

..., dass in den 1920er und 1930er Jahren die Eugenik-Bewe-
gung in den USA ihren Ausgang nahm, dass aber auch in der
Schweiz, in Brasilien, Schweden und vielen anderen Landern
Eugenik-Programme gestartet wurden?

Eure Aufgabe: Wie wird die Frage nach erwiinschten
und nicht erwlnschten Mitgliedern einer Gesellschaft heute
diskutiert?

www.romarchive.eu/en/voices-of-the-victims/hungary/

www.romasintigenocide.eu/de/de/lehrer

www.romane-thana.at/kapitel-8.php



Thema 4:
,Sudostwall®

Claudia Kuretsidis-Haider

Als der Krieg fur die deutsche Reichsfuhrung immer aussichtsloser erschien, ordnete sie in der zweiten Halfte
des Jahres 1944 den Bau einer Reichsschutzstellung, des sogenannten ,Stdostwalls® an. An der Grenze des
heutigen Osterreich verlief der ,Stidostwall* von Engerau/Petrzalka (heute ein Bezirk der slowakischen Hauptstadt
Bratislava/PreBburg) bis an die stdliche Grenze der Steiermark. Fur die Bauarbeiten wurden sowohl Angehérige
der ortlichen Zivilbevdlkerung, Mitglieder der Hitlerjugend (HJ) und des Volkssturms, auslandische Arbeitskrafte
sowie ungarische Judinnen und Juden herangezogen, Letztere wurden in Lagern ,untergebracht®. Deren Einsatz
zur Sklavenarbeit war Bestandteil der Vernichtungsstrategie des NS-Regimes, die in Ungarn mit der deutschen
Besetzung am 19. Méarz 1944 einsetzte. Das Sondereinsatzkommando unter der Flihrung von Adolf Eichmann
organisierte die systematische Vernichtung der ungarischen judischen Bevolkerung. Von Mitte Mai bis Mitte
Juli 1944 wurden mehr als 437.000 Judinnen und Juden vor allem nach Auschwitz deportiert, ca. 300.000 von
ihnen wurden ermordet. Mehr als 76.000 vom Eichmann-Kommando nicht in die Konzentrationslager deportierte
ungarische Juden und Judinnen wurden flr den Arbeitseinsatz im Deutschen Reich bestimmt. Etwa 50.000 von
ihnen mussten am ,Stdostwall* Sklavenarbeit leisten, die Gberwiegende Mehrheit von ihnen waren Manner. Allein
zwischen Engerau/Petrzalka und Koészeg/Guns, also entlang der ,Linie Niederdonau®, existierten von November
1944 bis Ende Méarz 1945 zwanzig Lager fur ca. 35.000 ungarisch-judische Zwangsarbeiter®innen. Ende Marz
1945, als die sowijetischen Truppen kurz vor der heute Osterreichischen Grenze standen, erteilte Reichsfuhrer-
SS Heinrich Himmler den betroffenen Gauleitern den Befehl, die judischen Schanzarbeiterinnen in Richtung KZ
Mauthausen zurtickzuziehen. Im Zuge der Evakuierung der Lager entlang des ,Stdostwalls® wurden die kranken
und entkréfteten und daher nicht mehr marschfahigen Arbeiterinnen von den Wachmannschaften systematisch
ermordet. Die Ubrigen Gefangenen wurden auf sogenannte ,Todesmarsche® in das KZ Mauthausen geschickt.
Einer der Tatorte eines Massakers an ungarisch-jidischen Zwangsarbeiter war Rechnitz/Rohonc. In der Nacht
vom 24. auf den 25. Marz 1945 wurden ungefahr 180 kranke und kdrperlich geschwachte Manner in der Nahe des
Kreuzstadls ermordet und verscharrt. Die Tater haben zuvor an einem NSDAP-Kameradschaftsfest im Schloss
Batthyany teilgenommen.

Literatur;

Lappin-Eppel, Eleonore. Ungarisch-jlidische Zwangsarbeiter und Zwangsarbeiterinnen in Osterreich 1944/45 —
Arbeitseinsatz-Todesmarsche—-Folgen. Verlag LIT, Wien-MUnster 2010.

Kuretsidis-Haider, Claudia. ,Das Volk sitzt zu Gericht“. Osterreichische Justiz und NS-Verbrechen am Beispiel
der Engerau-Prozesse 1945-1954. Studienverlag, Wien-Innsbruck-Bozen 2003. Online: www.nachkriegsjustiz.
at/ aktuelles/Kuretsidis_EngerauBuch_OpenAccess.php



Unterrichtsvorschlag 1 zu Thema 4:
Der ,Sudostwall* — An der Schnittstelle von
Geschichte und Literatur

Andrés Varga

Einleitung

Vom 4. Dezember 1944 bis 31. Marz 1945 befand sich in Balf/Wolfs eines der gréBten nationalsozialistischen
Arbeitslager der Region Sopron/Odenburg, dessen Zwangsarbeiter*innen das ,Stdostwall“ genannte Befesti-
gungssystem errichten sollten. Das Lager von Balf/Wolfs war kein Arbeitslager im herkémmlichen Sinn. Die judi-
schen Zwangsarbeiterinnen wurden hier bei den Hausern der 6rtlichen Bevolkerung, in Stallen, Scheunen und
Tennen, teilweise ohne Dacher, untergebracht. Die meisten Haftlinge waren in zehntdgigen FuBmarschen aus
Budapest hierhergetrieben worden. Unter ihnen war auch Antal Szerb, ein berthmter ungarischer Schriftsteller,
Literaturwissenschaftler und Autor mehrerer international anerkannter Romane. Am 27. Janner 1945, am selben
Tag, als das Konzentrationslager Auschwitz befreit wurde, verstarb er im Lager Balf/Wolfs. 2008 wurde in Balf/
Wolfs ein Denkmalkomplex zur Erinnerung an die ermordeten Zwangsarbeiterinnen errichtet. Die Inschrift enthalt
ein Zitat von Antal Szerb: ,Die Freiheit ist nicht nur die Angelegenheit einer Nation, sondern auch die der gesamten
Menschheit.”

1. Thema

Zentrales Thema des Lehrstoffes ist das Schicksal der Zwangsarbeiter*innen, die an der Jahreswende 1944/45
entlang des ,SUdostwalls” schanzen mussten. Weiters geht es auch um die literarische Verarbeitung der
Geschehnisse.

2. Ziel

Ziel des Projekts ist es, den Schiler®innen das Konzept des ,Stdostwalls®, dessen Bedeutung sowie das Thema
Arbeitsdienst und das gemeinsame Schicksal der beiden herausragenden Personlichkeiten der ungarischen Lite-
ratur des 20. Jahrhunderts, Miklés Radnéti und Antal Szerb, naherzubringen.

3. Zielgr‘uppe: Schulertinnen ab 14 Jahre
4. Zeitbedarf: funf Unterrichtseinheiten

5. Gruppengrofie

Die Schuler*innen setzen die Aufgaben in Kleingruppen um und stellen anschlieBend die Ergebnisse der Klasse
vor. Durch Anwendung der Kleingruppenmethode wird ermdglicht, dass alle Gruppenmitglieder einen Beitrag
zum fertigen Produkt leisten. Bei der Prasentation vor der Klasse konnen die Mitschiler*innen die Ergebnisse
evaluieren.
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8. Ablauf

Unterrichtsstunde 1:

In einem ersten Schritt werden die Schiler*innen Uber das Projektthema informiert und die darin vorkommenden
Begriffe und Akteur*innen erklart. Sie sollen an den geschichtlichen Hintergrund und an Begriffe wie ,,Stdostwall’,
»Arbeitsdienst”, ,FuBmarsch® ,Judenverfolgung® sowie an die Bedeutung von Miklos Radndti und Antal Szerb
in der Literaturgeschichte herangeflhrt werden. Dabei stellen die im Rahmen des Projekts border(hi)stories zur
Verflgung gestellten Materialien fur die Lehrkréafte eine hilfreiche Unterstitzung dar.

Unterrichtsstunden 2—4:

Nach der Einfihrungsstunde sind Gruppen zu bilden; dies kann je nach Klasse, Klassenzimmer und technischer
Ausstattung frei erfolgen. Es ist sinnvoll, Gruppen mit 4-5 Personen zu bilden, denen gegebenenfalls auch Rollen
zugewiesen werden kdnnen, wie zum Beispiel:

e Referent®in (spricht zum Thema zehn Minuten)

e Editor*in (erstellt das Prasentationsformat: PPT, Prezi oder ein sonstiges Prasentationstool)

e Rechercheur’in (sammelt die Materialien zum Thema)

e Administrator*in (sortiert und préazisiert die Quellen)

Aufgaben (frei wahlbar oder zu vergeben):

e Facebook Profil: Erstelle das Facebook-Profil von Antal Szerb! Lade so viele persdnliche Daten wie moglich
hoch (Schulen, Arbeitsplatze, Bekannte, Fotos, Lieblingsbeschaftigung usw.). Verfligbare Quellen findest
du im Archiv des Projekts border(hi)stories, bei der Gemeinde Balf/Wolfs (www.borderhistories.eu/items/
browse?collection=27); in Verbindung mit den letzten Lebenstagen siehe das Interview mit lvan Deutsch
(geboren: 13. November 1921.):

LIm Lager (in Balf) grub Antal Szerb unmittelbar neben mir, er ist ein sehr berihmter ungarischer Schriftsteller,
jedes (ungarische) Schulkind (und jeder Erwachsene) kennt seinen Namen. Ich war vollkommen verbl(ifft, dass
dieser bedeutende Mann hier, neben mir ist, und dass ich mit ihm sprechen kann - als hétte beispielsweise
Ernest Hemingway dort gegraben... Ich beschloss, mit ihm zu reden... Ich kann mich an sein Gesicht, d.h. wie
er aussah, nicht erinnern... Er befand sich in sehr schlechtem Zustand... Ich fragte ihn: ,Sind Sie Antal Szerb?”
Er sagte: ,ja, ja", er wollte aber nicht viel mit mir reden, weil er bereits in sehr schlechtem Zustand war. Ich sagte
zu ihm: ,Machen Sie sich keine Sorgen, alles wird gut.” Darauf hat er geantwortet: ,Siehst du das Massengrab
hier, neben uns? Wir alle werden dort enden! Ich in einer Woche, du in zwei Wochen, aber wir alle werden
dort enden!* Anders gesagt, dieser Mensch hat bereits jede Hoffnung verloren. Und ich wusste sofort, dass
dies das Ende bedeutete. Wenn jemand eine solche Einstellung hat, dann bedeutet das immer das Aus, das
absolute Aus far ihn. Zwei Wochen spéter starb er dann im Lager. Heute hat er ein eigenes Denkmal an diesem
Ort (ndmlich in Balf). Nach dem Krieg ging ich hierher zur(ick... sogar zweimal. Um den Ort des Massengrabes
zu finden, das bereits leer war, weil man die Opfer bereits nach Budapest, in den Friedhof, gebracht hatte. Antal
Szerb hat ein wunderschénes Denkmal an diesem Ort, auf dem ein Zitat von ihm zu lesen ist.”

e Karte zeichnen: Erstelle auf einem Bogen Papier/digital eine Karte von Ungarn und markiere folgende Standorte
e die bekannten Stationen des Todesmarsches von Antal Szerb und Miklos Radnati;
e Bauarbeiten am ,Stdostwall”; insbesondere bei Fertérakos/Kroisbach und Balf/Wolfs;
e ungarische Siedlungen, wo Schulen, Statuen und Denkmaler nach Antal Szerb und
Miklés Radndti benannt sind.

e Brief schreiben: Wahle einen Brief von Antal Szerb aus seiner Zeit im Arbeitslager aus und beantworte diesen
in &hnlichem Still Ein typisches Beispiel ist der Brief des Schriftstellers vom 16. Dezember 1944:

~Meine Liebsten, ich bin unendlich traurig: nicht nur euer Plan ist misslungen, sondern wir haben auch die
Pakete nicht erhalten. Der Ort, wo wir jetzt sind, Balf, ist generell verdammt, und es geht uns in jeder Hinsicht



sehr schlecht. Und ich habe keine andere Hoffnung mehr, als dass der Krieg bald vorbei sein wird, nur das allein
hélt mich am Leben. Nun ist es bereits dunkel und ich habe auch keine Lust, mehr zu schreiben. Vertrauet auch
lhr darauf, dass wir uns bald treffen werden, und liebet euren unglticklichen Toni.*

e Plakate entwerfen: Fertige digital/auf einem Bogen Papier ein Protestplakat, um auf die Unmenschlichkeit des
Arbeitsdienstes aufmerksam zu machen! Dazu finden sich nutzliche Materialien in den border(hi)stories Inven-
taren der Gemeinden Balf/Wolfs: www.borderhistories.eu/#records/26, Hidegség: www.borderhistories.
eu/#records/31, Kophaza/Kolnjof/Kohinhof: www.borderhistories.eu/#records/33, Kérmend/Kirment: www.
borderhistories.eu/#records/17 und Szombathely/Steinamanger: www.borderhistories.eu/#records/24.

LAIs wir dann in Balf waren und es manche gab, die nicht mehr weiter konnten, fand man jeden Morgen nach
dem Erwachen ein oder zwei Leichen neben sich. Ich wurde bei dem Ausgraben des Walls eingesetzt [...] Balf
war eigentlich kein Lager, es gab dort keine Baracken. Wir wurden ndmlich in den Scheunen von Bauernhéu-
sern (im Dorf) untergebracht. In unserer Scheune waren wir rund 15-20 Personen. Von dort gingen wir jeden
Tag zur Arbeit. Am Morgen bekamen wir ein bitteres braunes Gesoff, das als Kaffee bezeichnet wurde, mit
einem Sttick Brot, und dann gingen wir los, um am Wall zu graben. Ich arbeitete mit vollem Einsatz, um nicht zu
erfrieren oder zu erkranken. Dabei dachte ich mir, dass es besser sei, wenn man sich bewege. Die SS-Offiziere,
die uns dort Uberwachten, und auch die ungarischen Pfeilkreuzler [...] beobachteten uns beim Arbeiten, und
wenn sie sahen, dass man es ordentlich macht und auch Kraft hat, wurde man ausgewéhlt und zur Kdche
geschickt, da 2.500 Zwangsarbeiter eingetroffen waren, eine Klche aufgestellt wurde, und man fir sie kochen
musste. Wir kochten aber nicht, sondern schélten Kartoffeln und putzten Gemdise. Es war dennoch besser, als
drauBen am Wall zu arbeiten, denn so bekamen wir tiefer geschdpft und nicht nur leere Suppe, als das Essen
an die Zwangsarbeiter und auch an uns aus dem grolBen Kessel ausgeteilt wurde. Oder ein Stlick vom Gemdse
oder man legte ein, zwei Kartoffeln in die Asche und briet sie...”

e Gedicht schreiben: Die Schulertinnen bekommen einige Worte aus einem Radnéti-Gedicht (z.B. Gewalt-
marsch), mit deren Hilfe sie die Passage des vom Dichter geschriebenen Gedichts ,neu schreiben* muissen.
Das Gedicht ist in beiden Sprachen unter Punkt 8 zu finden.

Unterrichtsstunde 5:

Abschluss der Bearbeitung des Lehrstoffes. Prasentation der fertiggestellten Aufgaben, Evaluierung durch
Mitschilersinnen/die Lehrkraft mit Hilfe des fur diesen Zweck entworfenen Evaluierungsblattes (Siehe Zusatz-
materialien im Digitalen Archiv).

7. Ortsbezuge

Insbesondere Balf/Wolfs; dartber hinaus Fertérakos/Kroisbach, ferner weitere Orte dies- und jenseits der Grenze,
wo es Arbeitslager gab.

8. Literatur und digitale Medien

Siehe die Bibliografien des Inventars des Projekts border(hi)stories fur jede Gemeinde:
Balf/Wolfs: www.borderhistories.eu/items/browse?collection=27;
Fert6rakos/Kroisbach: www.borderhistories.eu/items/show/677;

Hidegség: www.borderhistories.eu/items/show/664

Komitat Vas: ,Quellenmaterial zur Geschichte des Szombathelyer Ghettos, 1944”:
www.borderhistories.eu/items/show/488.
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Radnoti Miklos:

Erdltetett menet

Bolond, ki fdldre rogyvan  folkél és Ujra Iépked,
s vandorlo fajdalomként  mozdit bokat és térdet,
de mégis Utnak indul, mint akit szarny emel,

s hidba hivja arok, maradni ugyse mer,

s ha kérdezed, miért nem? még visszaszdl talan,
hogy varja 6t az asszony s egy bolcsebb, szép halal.
Pedig bolond a jdmbor, mert ott az otthonok
folott régota mar csak  a perzselt szél forog,
hanyattfekldt a hazfal, eltért a szilvafa,
és félelemtdl bolyhos — a honni éjszaka.

O, hogyha hinni tudnam: nemcsak szivemben hordom
mindazt, mit érdemes még, s van visszatérni otthon;
ha volna még! s mint egykor  a régi hlis verandan
a béke méhe zongne, mig hdl a szilvalekvar,

s nyarvégi csdnd napozna az almos kerteken,

a lomb kdzott gyumdlesdk  ringnanak meztelen,
és Fanni varna székén  a rét sévény elétt,

s arnyékot irna lassan  a lassu délelétt, -
de hisz lehet talan még!  a hold ma oly kerek!

Ne menj tovabb, baratom, kialts ram! s folkelek!

Bor, 1944. szeptember 15

Gewaltmarsch

VerrUckt ist, wer, gestlrzt, sich erhebt und weiterschreitet,
Kndéchel und Knie knickt, trotzend dem Schmerz, der ihn durchschneidet,
und weiterschreitet, so als wurden ihn Fligel heben,
umsonst ruft ihn der Graben er wagt nicht, nicht zu leben.
Vielleicht sagt er dir, was ihm solch Weitermthn gebot:
die Frau, die auf ihn wartet und einst ein weisrer Tod.
Dabei ist er verrtickt, der Gute: in seinem Heim
gehn Brandwind, Staub und Asche sonst niemand aus und ein.
Die Ruckwand fiel zerstlickelt, geknickt der Pflaumenbaum,
voll Angst die stillen Nachte verloren ihren Flaum.

Koénnt ich doch glauben Nicht nur im Herz blieb unversehrt
das Heim, die Heimat, alles was uns im Leben wert,
und man zurlickkehrn kénnte und sitzen hinterm Haus;
friedlich die Bienen summen das Pflaumenmus kuhit aus,
Altweibersommer sonnt sich ein Ast im Garten knackt,
in den Laubkronen wiegen sich Frichte prall und nackt
und Fanni steht und wartet blond vorm Rotdornenhag,
und langsam Schatten schreibt der langsame Vormittag. -
Vielleicht kann's doch so werden der Mond strahlt bruderlich.
Freund, bleib doch stehen, ruf mich an: ich erhebe mich!

Bor, 15. September 1944

Ubersetzung von Franz Fiihmann



Unterrichtsvorschlag 2 zu Thema 4:
,<Jedem das Seine.” Die Todesmarsche 1945 —
eine Frage des Charakters?

Katharina Klar
Claudia Kuretsidis-Haider

1. Thema

Die Tragikomodie von Silke Hassler und Peter Turrini ,Jedem das Seine“ behandelt die Todesmarsche am Ende
des Zweiten Weltkrieges und die damit einhergegangenen Graueltaten auf anfangs humoristische und absurde
und schlussendlich dramatische und erntchternde Weise.

20 judische Haftlinge werden auf einem qualvollen FuBmarsch in Richtung des Konzentrationslagers Mauthausen
getrieben. Am Ende ihrer Krafte werden sie in einen Stadel gesperrt, nicht wissend, wann und ob es fUr sie Uber-
haupt weitergehen wird. In dieser hoffnungslosen Situation beschlief3t ein Haftling mit seinen Leidensgenossen das
Stick ,Wiener Blut* einzustudieren.

2. Ziel

Schiler*innen sollen

e die Darstellung historischer Ereignisse anhand einer Tragikomodie dekonstruieren und

e Dbeurteilen, inwieweit sich eine Tragikomddie zur Darstellung der historischen Ereignisse rund um die
Todesmarsche wahrend des Zweiten Weltkrieges eignet.

e das Werk mit anderen Darstellungsmethoden (Film, historische Abhandlung) vergleichen bzw. gegentiberstellen.

3. Zielgr‘uppe: 7. oder 8. Klasse

4. Zeitbedarf: drei Unterrichtseinheiten

Hinweis: Wenn unten angefiihrte Optionen (Punkt 4 Schreiben einer Interpretation, Punkt 5 Vergleich von Filmaus-
schnitten mit dem literarischen Text) ausgeflhrt werden, bedarf es einer weiteren Unterrichtseinheit.

5. Vorbereitung

Textauszlige vom Theaterstlck in ausgedruckter Form oder in Taschenbuch-Format (112 Seiten); optional Film
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6. Ablauf

6.1. Einstiegsfragen zu den Autor*innen des Theaterstlcks und zum
historischem Kontext

Schuler*innen erhalten den Textauszug und lesen diesen selbstandig. Es sollen folgende Einleitungsfragen
von den Schulerfinnen bearbeitet und im Anschluss gemeinsam in der Klasse diskutiert werden:
e Wer ist der Autor/die Autorin des Stickes? Wann wurde dieses Stiick geschrieben?
Gab es einen bestimmten Anlass zur Entstehung dieses Theaterstlcks?
e Ordne das Theatersttick in den historischen Kontext ein. Arbeite heraus, welche historischen
Ereignisse angesprochen werden und wann und wo diese stattgefunden haben.
e Welche Intention konnten die Autor*innen mit diesem Stlick gehabt haben?

6.2. Die Einstiegsfragen werden gemeinsam in der Klasse diskutiert und die
Padagog*in/der Padagoge gibt weitere Hintergrundinformationen zu den
Autor*innen, zur Entstehung des Textes und zum historischen Kontext.

Zusétzliche Materialien sind im Digitalen Archiv abrufbar:
www.borderhistories.eu/unterrichtsvorschlaege/zusatzmaterial

6.3. Auseinandersetzung mit dem Text

Schuler*innen sollen sich beim selbstandigen Lesen der Textauszige mit folgenden Aufgaben beschéaftigen:

e Bewerte, ob schreckliche Verbrechen, wie sie am Ende der NS-Herrschaft an ungarisch-jlidischen
Zwangsarbeitersinnen vertibt wurden, in Form eines Theaterstlcks bzw. wie in diesem Fall, als
Tragikomd&die darstellbar sind!

e FErodrtere die Sinnhaftigkeit der Darstellung dieses Themas anhand eines tragikomischen Theatersttcks.
Welche Argumente daflr, welche dagegen gibt es?

o Uberlegt euch einen anderen Zugang, wie an diese Todesmarsche erinnert werden kdénnte!
(Beispiele: Ausstellung, Film, wissenschaftliche Abhandlung)

e  Sammle Beispiele fur Handlungsspielrdume auf Seiten der Unterstitzer*innen des NS-Regimes
die Hassler/Turrini in ihrem Theaterstlck aufzeigen. Wo liegen die Trennungslinien zwischen verbre-
cherischem Verhalten und Hilfestellung fur die Gefangenen? Wo werden die Grauzonen sichtbar?

e Zusétzlich zur Behandlung der Geschehnisse im bzw. zum Ende des zweiten Weltkrieges greift
das Theaterstick Themen auf wie soziale Gerechtigkeit, Akzeptanz und Respekt anderen Menschen
gegenuber, Rassismus und Machtaustbung. Es wird der Umgang mit Judinnen und Juden aufgrund
von damaligen Machtpositionen beschrieben.
Analysiere, welche Schlussfolgerungen sich daraus fur aktuelle gesellschaftliche Problemfelder
ziehen lassen!

6.4. Optional: Hausaufgabe: Schreiben einer Interpretation/Textanalyse

Hierflr ist das Lesen des gesamten Stlickes notwendig. Innerhalb der angegebenen 3 UE machbar.
Die Schulerfinnen schreiben als Hausaufgabe eine Interpretation/Textanalyse (www.studysmarter.de/
schule/deutsch/interpretation-literarischer-texte/) und bearbeiten dabei die Aufgaben unter Punkt 3.

8.5. Optional: Gegenluberstellung von Filmausschnitten

Optional kénnen Filmausschnitte dem literarischen Text gegenulbergestellt werden und folgende Fragen
diskutiert werden:
e Ermittle die Unterschiede zwischen Theaterstiick und Verfilmung, vergleiche die beiden Zugange
zur Vermittlung der Ereignisse!
e Bewerte welche Form der Darstellung fur Jugendliche besser geeignet ist!
e Benenne weitere Moglichkeiten der Vermittlung der schrecklichen Ereignisse zu Kriegsende
und skizziere in zwei bis drei Satzen die Vor- und Nachteile der jeweiligen Vermittlungsform!
(z.B. Film, Theatersttick, Ausstellung, wissenschaftliche Abhandlung, Vortrag)



7. Ortsbezuge

Rechnitz/Rohonc, Petrzalka/Engerau/Pozsonyligetfalu, Donnerskirchen/Fertéfehéregyhaza,
St. Margarethen/Szentmargitbanya, Fertdrakos/Kroisbach, Balf/Wolfs, Kophaza/Kolnjof/Kohinhof,
Hidegseg, Készeg/Guns, Deutsch Schitzen/Németlévd, Krottendorf, Wien.

8. Download-Materialien

Textauszlge von ,Jedem das Seine” unter: www.borderhistories.eu/unterrichtsvorschlaege/zusatzmaterial

9. Literatur und digitale Medien

Film:
¢ www.filmladen.hoanzl.at/vielleicht-in-einem-anderen-leben.html
e www.schulfilme-online.de/de/Vielleicht-in-einem-anderen-Leben/p/73932

Informationen zu den Themen Bau des ,Sudostwalls®, Mahnmal Kreuzstadl:
e www.refugius.at/index.php/de/

e www.kreuzstadl.net/

e www.borderhistories.eu/neatline/show/grenzorte#records/42

e www.haymonverlag.at/produkt/7875/jedem-das-seine/
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Thema 5:
Zwangsarbeit

Claudia Kuretsidis-Haider

Das NS-Regime schuf eines der groBten Zwangsarbeits-Systeme der Geschichte. Mehr als 13 Millionen auslan-
dische KZ-Héaftlinge, Kriegsgefangene und ,zivile® Arbeitskrafte wurden in das Deutsche Reich verschleppt und
hier zum Arbeitseinsatz gezwungen, ebenso deutsche Judinnen und Juden, Sinti und Roma sowie deutsche
politische Haftlinge. Sie hielten die landwirtschaftliche Versorgung und die Rustungsproduktion aufrecht. Die
deutsche Industrie profitierte von der brutalen Ausbeutung der Arbeiterfinnen, aber auch 6ffentliche Dienststellen
(bspw. Bahn, Post, Krankenhauser, Friedhdfe sowie die meisten stadtischen Werke), Handwerks- und Landwirt-
schaftsbetriebe, aber auch private Haushalte. Der Kontakt bzw. die Abschottung zur reichsdeutschen Bevolkerung
wurde von der NS-Sondergesetzgebung reglementiert. Die meisten Zwangsarbeiterinnen lebten in Lagern, von
denen in Deutschland rund 30.000 existierten und in denen je nach Verpflichtungsart und Herkunft der Arbeits-
krafte unterschiedlichste Bedingungen herrschten. Je tiefer ,Fremdarbeiterlnnen” in der NS-Rassenlehre ange-
siedelt waren, desto schlechter waren ihre Lebensbedingungen. Behandlung, Unterbringung, Art der Beschéaf-
tigung, Lebensmittelrationen und Léhne nord- und westeuropdischer Arbeiter*innen lagen weit Uber denen der
,2Ostarbeiter‘innen”. Ungentigende Erndhrung und Misshandlungen gehorten flr die Mehrzahl der osteuropai-
schen Zwangsarbeiter*innen zum Alltag, viele von ihnen gingen an den Arbeitsbedingungen zugrunde. Dartiber
hinaus mussten eine noch groBere Gruppe, namlich ca. 20 Millionen Menschen, im gesamten besetzen Europa in
Ghettos, Arbeitserziehungslagern und anderen Lagern Zwangsarbeit verrichten.

Auf dem Gebiet des heutigen Osterreich musste ab 1938 fast eine Million Menschen Zwangsarbeit in Industrie
und Gewerbe sowie in der Land- und Forstwirtschaft leisten. Es handelte sich dabei um Méanner und Frauen, die
als sogenannte ,fremdvélkische Zivilarbeitersinnen* verpflichtet wurden sowie um Kriegsgefangene, KZ-Haftlinge
(Neben dem KZ Mauthausen gab es Uber das ganze Land verteilt 40 AuBenlager des Konzentrationslagers
Mauthausen und 13 kleinere AuBenlager des Konzentrationslagers Dachau in Westosterreich) sowie 1944/45 um
ungarisch-judische Zwangsarbeiter*innen.

Weiterfuhrende Links zu den Themen:

e Hintergrundfilm Zwangsarbeit und Entschadigung mit Zusatzmaterialien in der Online-Anwendung ,Lernen mit
Interviews: Zwangsarbeit 1939-1945" (Registrierung notwendig)
www.lernen-mit-interviews.de/users/sign_in

e Das Interview-Archiv ,Zwangsarbeit 1939-1945% erinnert an Uber zwanzig Millionen Menschen, die fur das
nationalsozialistische Deutschland arbeiten mussten. Es enthalt knapp 600 Audio und Video-Interviews mit
ehemaligen Zwangsarbeiterinnen und Zwangsarbeitern aus 26 Laéndern. Dazu gibt es Transkripte, Uberset-
zungen, Fotos und Kurzbiografien. Das Archiv ist nach einer Registrierung online zuganglich und existiert auch
in einer englischen und einer russischen Sprachversion.

e www.zwangsarbeit-archiv.de/index.html

* Online-Vortragsreihe: Nationalsozialistische Zwangsarbeit in Osterreich von _erinnern.at_:
www.erinnern.at/bildungsangebote/seminare/online-seminare/online-vortragsreihe-nationalsozialisti-
sche-zwangsarbeit-in-oesterreich

e Zwangsarbeit in Osterreich:
www.erinnern.at/themen/e_bibliothek/zwangsarbeit/zwangsarbeit-in-osterreich-1938-1945-bericht-
uber-die-arbeit-des-fonds-fur-versohnung-frieden-und-zusammenarbeit
www.geschichtewiki.wien.gv.at/Zwangsarbeit
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Unterrichtsvorschlag 5:
~Ernte im Fruhling® — Zeitzeug*innenberichte
und Quellenkritik

Michael Achenbach
Katharina Klar
Alice Scridon

1. Thema

Das Buch ,Ernte im Frihling” von Friedl Berka-Unger behandelt die Schilderung der Lebenssituation einer
17-jahrigen jungen Frau und ihrer Familie vor dem Hintergrund der NS-Gewaltherrschaft wahrend der letzten
Monate vor Kriegsende. Zentrales Thema ist die Situation der ungarischen Zwangsarbeiterinnen, die gegen Ende
des Zweiten Weltkrieges gezwungen wurden eine befestigte Verteidigungslinie, den sogenannten ,Sudostwall®,
gegen die ndher rickende Rote Armee zu errichten.

2. Ziel

Ziel ist eine kritische Auseinandersetzung mit dem literarischen Text. Die Schuler*innen sollen sich anhand des
Textes mit der Perspektive einer Zeitzeugin auseinandersetzen. Zugleich sollen sie die Geschehnisse aus anderen
Perspektiven betrachten und fur unterschiedliche Darstellungsweisen und Blickwinkel sensibilisiert werden. Der
Unterrichtsvorschlag médchte zu einem kritischen Umgang mit Quellen anregen.

3. Zielgruppe: Schuler*innen ab 16 Jahre
4. Zeitbedarf: zwei bis drei Unterrichtseinheiten je nach Umsetzungsform

5. Vorbereitung

Textauszlige des Buches in ausgedruckter Form

6. Ablauf

8.1. Auseinandersetzung mit dem literarischen Textauszug

Die Schiler*innen erhalten die Textauszlige. Sie lesen den Text selbstéandig und bearbeiten schriftlich die

folgenden Aufgaben:

e Ordne die Erzahlung in den historischen Kontext ein! Wann und wo spielt die Geschichte?
Welche historischen Ereignisse werden angesprochen?

e Wie wird die Situation der Zwangsarbeiterinnen geschildert?

e Nenne Grunde fur die Unterstitzung der ungarischen Zwangsarbeiter*innen durch Ulla und ihre Mutter!

e Wie werden die Wachen, die verantwortlich sind, dass die Zwangsarbeiterinnen nicht fliehen,
beschrieben?

e Bewerte, ob die Darstellung der Situation der ungarischen Zwangsarbeiter*innen und des Arbeitslagers
deiner Meinung nach realistisch ist!

Hinweis der Lehrkraft: Lest den Text aufmerksam durch! Sind die gemachten Angaben glaubhaft?
Mit welcher Absicht schrieb Berka-Unger dieses Buch? (siehe dazu Punkt 2)



6.2.Besprechung der Ergebnisse in der Klasse.

Die Padagogin/der Padagoge gibt Hintergrundinformationen zur Entstehung des Textes und weist auch auf
Fehler, Rucksichtnahmen und bewusste Auslassungen sowie Falschinformationen in der Darstellung und
auf wichtige Reflexionspunkte hin:

e |Im Klappentext des Buches wird angefihrt, dass im nordburgenlandischen Dorf St. Margarethen/Szent-
margitbanya 1941 judische Zwangsarbeiterinnen untergebracht wurden. Diese zeitliche Einordnung ist
jedoch nicht richtig! Die Einquartierungen ungarisch-jludischer Zwangsarbeiterinnen fanden zur Jahres-
wende 1944/45 statt. Vermutlich hat die Autorin dieses Datum mit der Ankunft der ,Ostarbeiter*innen”
verwechselt, deren Einsatz mit Beginn des Russlandfeldzuges 1941 begann.

e Dass es tatsachlich Essens-Sonderzuteilungen fur die ungarischen Juden und Judinnen gab (wie
beispielsweise auf S. 60 geschildert), ist nach bisherigem Forschungsstand als duBerst unwahrschein-
lich einzuschéatzen.

e Mit den sogenannten ,Christbaumen® (siehe S. 208) bezeichnete man umgangssprachlich die Zielmar-
kierungen, die von der englischen und US-amerikanischen Luftwaffe bei ndchtlichen Bombenangriffen
auf groBe Flachenziele (Stadte) als Eingrenzung der Abwurfzone dienten. Diese langsam an Fallschirmen
herabsinkenden Leuchtkdrper erinnerten optisch an eine Weihnachtsbaumbeleuchtung. Solche Leucht-
kérper wurden jedoch nicht von russischen Bombern abgeworfen. Hier werden personliche Erfahrungen
mit Bombenangriffen russischer Bomber kurz vor Kriegsende im Burgenland mit dem (Nachkriegs-)
Wissen Uber die strategischen Bombenangriffe der Englander und Amerikaner vermengt. Diese Vermi-
schung von personlich Erlebterm mit Dingen, die man gelesen oder von anderen Personen gehort hat,
kann in Schilderungen von Zeitzeug*innen vorkommen. Je langer ein Ereignis zurtickliegt und je &fter
man sich damit beschéaftigt, umso mehr fremde Erz&hlungen kdnnen sich in die eigene Erinnerung
einschleichen. Das soll nicht heiBen, dass Zeitzeug*innen ltigen. Sie halten vielmehr ihre Erzahlung, die
sich im Lauf der Zeit andern kann, tatséchlich fUr ihre personliche Erinnerung. Erinnerung ist keine fixe
GroBe, sondern kann sich durch auBere Einfllisse verandern.

e Der Volkssturm wurde im Herbst 1944 von den Gauverwaltungen aufgestellt. Die zurlckgehenden
Wehrmachtstruppen hatten damit nichts zu tun. (sieche S. 208)

e Eine Episode im Buch spricht die Wehrmacht pauschal von Kriegsverbrechen frei (S. 61-64). Dieser
Aussage nach hatte die Wehrmacht einen ,sauberen Krieg“ gefuihrt, Kriegsverbrechen wéaren nur durch
eine kleine sadistische Minderheit ausgeflhrt worden. Spétestens seit der ,Wehrmachtsausstellung*
Mitte der 1990er Jahre ist bekannt, dass an allen Frontabschnitten auch die Einheiten der Wehrmacht
an Kriegsverbrechen beteiligt waren. Zu jener Zeit, als Berka-Unger diesen Text verfasste, wehrten sich
noch weite Bevolkerungskreise gegen diese Erkenntnis. Der Grund daflr lag in der Tatsache begrindet,
dass die eigenen Bruder und Vater im Kriegseinsatz waren und viele von ihnen auch in diesem Krieg
gestorben sind. Mit der Anerkennung der Mitschuld der Wehrmacht an Massentdtungen hatte man auch
die eigenen Verwandten und Bekannten zu Mitschuldigen erklart. Erst mit zunehmendem Abstand zum
Krieg lieB sich dieses Wissen akzeptieren.

e Auf den Seiten 55 bis 58 erweckt der Text den Anschein, als hatte die gesamte Ortsbevolkerung die
ungarisch-judischen Schanzarbeiterinnen mehr oder weniger offensichtlich mit zusatzlichem Essen
versorgt. Tatsachlich gab es Uberall entlang des ,Sldostwalles* solche Hilfeleistungen. Jedoch
handelte es sich immer nur um eine kleine Minderheit, die auf diese Art versuchte, den ungarischen
Zwangsarbeiter®innen zu helfen. Auch die Wachen werden im Text als sehr mitfuhlend geschildert, was
nur bedingt der Wahrheit entsprach. Ob solche Hilfsaktionen Gberhaupt mdglich waren, hing sehr stark
von der jeweiligen Lagerleitung ab. Bestand die Lagerleitung ausschlieBlich aus Uberzeugten National-
sozialisten, waren Hilfeleistungen praktisch unmaoglich und die Todesraten im Lager dementsprechend
hoch. Bestand die Lagerleitung eher aus unpolitischen oder gemaBigten Personen, war es auch fUr die
Bevolkerung leichter Hilfe zu leisten.



Aufgabenstellung:

Beurteile auf Basis dieses neu gewonnen Wissens und der Informationen, welche Konsequenzen
daraus zu ziehen sind und bewerte den Stellenwert der Aussagen von Zeitzeug*innen zu historischen
Ereignissen!

Diskutiere mit deiner Sitznachbarin/deinem Sitznachbarn welche Griinde zu unterschiedlichen zeitli-
chen Einordnungen und Wahrnehmungen fUhren kénnten!

6.3. Eine weitere Perspektive — Zeitzeug*innenberichte (Kurzvideo)

Im nachsten Schritt sehen sich die Schiler‘innen zwei Zeitzeug*innenberichte aus dem Burgenland an
(Kurzvideos), die eine andere Perspektive auf die NS-Zeit und die Situation der Zwangsarbeiter*innen
schildern.

www.weitererzaehlen.at/interviews/lajos-lengyel

Lajos Matyas Lengyel, geboren 1922 in Kévagoors, Ungarn, in eine judische Familie. Als Lengyel funf
Jahre alt war, zog die Familie nach Zalaegerszeg. Lengyel durfte aufgrund der antisemitischen Zulas-
sungsbeschrankungen nicht studieren und arbeitete nach einer Lehre als Schneider; ab 1943 Zwangs-
arbeit in Ungarn; ab Februar 1945 Zwangsarbeit in Schachendorf, Burgenland, beim ,Stdostwallbau®;
im Marz 1945 wurde er auf einen Todesmarsch nach Graz und dann nach Mauthausen geschickt;
Befreiung im AuBenlager Gunskirchen; nach dem Krieg war Lengyel Sekretar der Wirtschaftskammer in
Zalaegerszeg und setzte sich fur das Fortbestehen und die Wiederbelebung der Judischen Gemeinde
dort ein.

www.mauthausen-memorial.org/de/Wissen/Zeitzeuglnnen/Gabor-Ban-Ungarn

Als Gabor Weiss in Kiskunhalas (Ungarn) geboren; wuchs in einer judischen Familie in Vecsés bei
Budapest auf. Im November 1944 erfolgte die Deportation an die 6sterreichisch-ungarische Grenze
zum Bau des ,Sudostwalls®. Im Marz 1945 Todesmarsch nach Mauthausen und von dort in das
AuBenlager Gunskirchen.

Die Schulerinnen beantworten die folgenden Fragestellungen, die anschlieBend im Plenum gemeinsam
besprochen werden:

Ordne den Zeitzeug*innenbericht in den historischen Kontext ein! Welche Ereignisse werden ange-
sprochen?

Stelle einen Vergleich zwischen den ungarischen Zeitzeug inneninterviews und dem Roman ,Ernte im
Frihling® in Bezug auf die Darstellung der Situation der Zwangsarbeiter*innen an! Wie unterscheiden
sich die Perspektiven?

Warum ist eine quellenkritische Auseinandersetzung mit Zeitzeug*innenberichten wichtig?

8.4. Gruppenarbeit: Quellenkritik

Nachdem sich die Schuler‘innen mit unterschiedlichen Perspektiven auf die Geschehnisse rund um die
NS-Zeit und die Situation der ungarischen Zwangsarbeitersinnen beschaftigt haben, steht nun die kriti-
sche Auseinandersetzung mit historischen Textquellen als wichtige Methode des Geschichtsunterrichts
im Mittelpunkt.
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Gruppenarbeit:

¢ In Kleingruppen (zwei bis vier Schuilersinnen) sammeln die Schiler*innen auf Moderationskéartchen
Stichpunkte, wie ein historischer Text kritisch beurteilt und analysiert werden kann.

e Jede Gruppe tragt inre Ergebnisse vor. Die Kartchen werden jeweils auf einer Pinnwand gesammelt
und geclustert.

¢ Die Lehrperson erganzt. Den Schulerinnen kann ein Arbeitsblatt mit weiterfGhrenden Informationen
zum Thema Quellenkritik zur Verfigung gestellt werden. Empfehlenswert ist auch eine Auseinander-
setzung mit dem Thema Medienkritik und ein Transfer der Thematik in die Gegenwart.

7. Ortsbezlge

St. Margarethen/Szentmargitbanya. Im Digitalen Archiv finden Sie Originalquellen und Informationen zu den Gescheh-
nissen in St. Margarethen/Szentmargitbanya und Uber den Bau des ,Sudostwalls*.

8. Download-Materialien

Textauszlge aus dem Buch ,Ernte im Frahling“ unter:
www.borderhistories.eu/unterrichtsvorschlaege/zusatzmaterial

9. Literatur und digitale Medien

Das Buch ,Ernte im Frahling“ kann Gber den Verlag edition lex liszt bezogen werden:
www.lexliszt12.at/index.php/buecher/literatur/ernte-im-fruehling-detail

Arbeitsblatt ,Methode | Textquellen untersuchen®. Quelle: Lernplattform flr offenen Geschichtsunterricht, online:
www.segu-geschichte.b-cdn.net/wp-content/uploads/2021/01/Methode-Textquellen-untersuchen-
segu.pdf

Medienbegleitheft zum Thema ,Zeitzeug*innen im Film*:
www.pubshop.bmbwf.gv.at/index.php?rex_media_type=pubshop_download&rex_media_file=503_
thmbhzz_2012_23373.pdf

Weitere Zeitzeug*innen Berichte: www.weitererzaehlen.at/

www.erinnern.at/lernmaterialien/lernmaterialien/lernwebsite-ueber_leben-2013-zeitzeuginnen-
erzaehlen-in-video-interviews-ihre-geschichten

Sieben Osterreichische Zeitzeug*innen, die noch Schulen besuchen, sprechen auf der Lernwebsite Uber_leben
von ihren Erfahrungen wahrend der NS-Zeit. Die Plattform wurde von _erinnern.at_ fur den Schulgebrauch entwi-
ckelt. In Video-Interviews erzahlen die Zeitzeug*innen dariber, wie sie trotz widrigster Bedingungen die NS-Zeit
Uberleben konnten:

In Konzentrationslagern, im Versteck, in Wien, in der NS-Kindereuthanasieanstalt ,Am Spiegelgrund®, im Flucht-
land. Sie erzdhlen von Menschen, die sie ausgrenzten und verfolgten, aber auch von Menschen, die ihnen
geholfen haben. Sie berichten von Schltsselerlebnissen und wie diese Erfahrungen sie in ihrem spateren Leben
gepragt haben. Zu den Interviews wurden Lernmodule erarbeitet, die sich gut fur die Vor- und Nachbereitung
eines Zeitzeug*innen-Besuchs eignen, aber auch eigenstandig verwendet werden kdnnen.



www.forschungsgesellschaft.at/interviews/index.html

Seit 2001 fuhrt die Burgenlandische Forschungsgesellschaft (BFG) lebensgeschichtliche Interviews mit vertrie-
benen Judinnen und Juden des Burgenlandes durch. Die hier gezeigten kurzen Videoportraits bilden einen
Zusammenschnitt der Originalinterviews. Fur die Verwendung als Unterrichtsmaterial an Schulen kénnen DVDs
dieser Interview-Ausschnitte bei der BFG kostenlos bestellt werden. Der GroBteil der Lebensgeschichten wurde
in der Publikation ,Vertrieben. Erinnerungen burgenlandischer Juden und Judinnen® (Herausgegeben von Alfred
Lang, Barbara Tobler, Gert Tschogl, Mandelbaumverlag 2004) publiziert.

www.mauthausen-memorial.org/de/Wissen/Zeitzeuginnen
www.iwitness.usc.edu/home:

Eva Fenyves (geb. 3. Oktober 1918)
Ivan Deutsch (geb. 13. November 1921)
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Thema 6:
Die Vertreibung der Deutschen
aus Westungarn (1946)

Gerhard Baumartner
Zoltan Acs

Nach Ende des Zweiten Weltkrieges billigte die Potsdamer Friedenskonferenz im Sommer 1945 die Umsiedlung
der ungarndeutschen Bevolkerung nach Deutschland. Die deutsche Minderheit sollte kollektiv fur die Untaten
des deutschen Faschismus und fur die Kriegsereignisse zur Verantwortung gezogen werden. Laut einer am 29.
Dezember 1945 verdffentlichten Anordnung der ungarischen Regierung war jede/r ungarische Staatsbirgerin
verpflichtet, nach Deutschland umzusiedeln, der/die sich bei der Volkszahlung des Jahres 1941 zur deutschen
Volkszugehorigkeit (303.000 Personen) oder Muttersprache (477.000 Personen) bekannt hatte, seinen/ihren
madijarisierten Namen wieder auf den urspriinglichen deutschen Namen hatte &ndern lassen, sowie alle Personen,
die Mitglied des ,Volksbundes der Deutschen in Ungarn” oder der SS geworden waren. Die Vertreibung betraf
hauptsachlich die deutsche Minderheit in den westlichen Komitaten Ungarns. Im Komitat Vas war ursprtinglich die
Vertreibung von 6.458 Personen vorgesehen, letztendlich durften davon aber 3.680 Personen bleiben. Die Mehr-
heit der rund 3.000 Ausgesiedelten waren Einwohner*innen von Alsoréndk/Unterradling, Felsérondk/Oberrad-
ling, K&szeg/Guns, K&szegfalva/Schwabendorf, Alsdszoindk/Unterzemming und Porndapati/Pernau. Wesentlich
groBere Auswirkungen hatte die Aussiedlung in den Komitaten Gyér-Moson und Sopron. Am starksten war das
damalige Komitat Sopron betroffen, von wo mehr als 14.000 Ungarndeutsche vertrieben wurden. Aus Agfalva/
Agendorf wurden mit zwei Bahntransporten rund 1.400 Menschen in die amerikanische Zone in Westdeutschland
ausgesiedelt. In Harka/Harkau) wurde ein beinahe kompletter Bevélkerungsaustausch durchgefiihrt. Aus Mosons-
zolnok/Zanegg) wurden mit vier ZUgen 478 Familien deportiert. Nur acht deutsche Familien blieben im Dorf zurtick.
Aus dem heutigen Janossomorja/St. Johann wurden fast 5.000 Personen vertrieben. In den meisten Gemeinden
wurden anstelle der vertriebenen Ungarndeutschen im Rahmen eines tschechoslowakisch-ungarischen Bevolke-
rungsaustausches ungarische Familien aus der heutigen Slowakei angesiedelt.



Unterrichtsvorschlag Thema 6:
Die Vertreibung der Deutschen aus Westungarn

Andréas Varga

1. Thema

Im Fokus steht die Vertreibung der deutschen Minderheit aus Ungarn nach dem Zweiten Weltkrieg.

2. Ziel

Ziel des Unterrichtsvorschlags ist es, den Schuler*innen die Geschehnisse rund um die Vertreibung der ange-
stammten Ungarndeutschen nach dem Zweiten Weltkrieg néherzubringen. Die Schilerinnen sollen sich allge-
meines historisches Wissen Uber die Epoche aneignen und anschlieBend die Ereignisse im Zusammenhang mit
den Deportationen bearbeiten.

3. Zielgruppe: Schuler*innen ab 14 Jahre
4. Zeitbedarf: funf Unterrichtseinheiten

5. Gruppengrolie:

Fur die Aufgaben werden mehrere Arbeitsmethoden vorgeschlagen, die flexibel und abwechselnd eingesetzt werden
kdénnen. Die Aufgaben ermdglichen die individuelle Vertiefung, wie auch die Arbeit in Kleingruppen oder ganzen
Klassen. Wichtig ist es, die Arbeitsergebnisse vorzustellen, entweder online oder in Prasenz, um die Evaluierung
durch die Mitschuler*innen zu ermdoglichen.

6. Ablauf

Unterrichtseinheit 1:

Das Projekt beginnt damit, die Schiler*innen Uber das Projektthema zu informieren und die darin vorkommenden
Begriffe und Akteur*innen vorzustellen. Sie sollen an den historischen Hintergrund, den Zweiten Weltkrieg sowie an
Begrifflichkeiten wie ,Kollektivschuld®, ,Vertreibung® ,Bevolkerungsaustauschabkommen® herangefihrt werden;
ferner ist die Geschichte der Deutschen in Ungarn kurz zu skizzieren. Dabei sind die im Rahmen des Projekts
border(hi)stories zur Verfligung stehenden Materialien hilfreich.

Unterrichtseinheit 2.

Nach der Einfihrungsstunde werden die Aufgaben dargelegt und die Arbeitsmethoden gewahlit. Online teilneh-
menden Schler*innen sind die einzelnen Parameter der Aufgabenstellung (Form, Umfang, Termine, Tiefe der
L6sung) genau zu erklaren. Die Gruppenbildung erfolgt frei, bzw. in Abhangigkeit von der Klasse, dem Klassen-
zimmer und der technischen Ausstattung. Es ist sinnvoll, Gruppen aus vier bis funf Personen zu bilden und den
einzelnen Mitgliedern Rollen zuzuweisen, wie zum Beispiel:

e Referent*in (spricht zum Thema zehn Minuten)

e Editor*in (erstellt das Prasentationsformat: PPT, Prezi oder sonstiges Prasentationstool)

e Rechercheur’in (sammelt die an das Thema anknUpfenden Materialien)

e Administrator®in (sortiert und prazisiert die Quellen)

In der Folge werden die Aufgaben beschrieben, aus denen die Schulerfinnen wahlen kénnen. Alternativ kann die
Lehrkraft sie auch gezielt vergeben. Die Aufgaben passen sich dem jeweiligen Unterrichtsumfeld an. Sie bieten
einerseits die Moglichkeit fur eine vertiefende Arbeit von leicht wissenschaftlichem Charakter, andererseits kommen
auch spielerische und aktive Formen der Beschaftigung zum Tragen.
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Plakat anfertigen:

Erstelle digital/auf einem Bogen Papier ein Plakat zum Ausdruck des Protestes gegen die Aussiedlung der

Deutschen. Die Plakate sollen auf die Verfolgung und die Leiden der Vertriebenen aufmerksam machen.

(Online-Tools zur Plakatfertigung z.B.: www.canva.com; www.create.vista.com)

Elemente, die zum Erstellen von Plakaten verwendet werden kénnen, findet ihr unter den Materialien im

Inventar des Projekts border(hi)stories zu folgenden Siedlungen:

e Harka/Harkau (www.borderhistories.eu/items/browse?collection=30) — insbesondere folgende
Objekte: ,Denkmal Erster Weltkrieg in Harka”; ,die letzte Eintragung von Pfarrer Robert Danielisz in das
Sterberegister”; ,HarkauOriginalWaggonliste”, usw.

o Agfalva/Agendorf (www.borderhistories.eu/items/browse?collection=26) — insbesondere folgende
Objekte: ,Gedenkstein zur Erinnerung an die Deportation der Deutschen in Agfalva”; ,Aufnahme
Uber die Deportation der Deutschen”; ,Flichtlingsausweis”; Zeitungsartikel: ,Auch in Sopron begann
die Aussiedlung der Schwaben”, ,In der treuen Stadt Sopron und in ihrer Umgebung sind bis heute
bewaffnete Schwaben beheimatet” und ,In Agendorf begann die Aussiedlung der Schwaben”.

e Janossomorja/St. Johann auf dem Heideboden (www.borderhistories.eu/items/browse?collection=33)
— insbesondere folgende Objekte: ,Symbolische Waggontir auf der AuBenwand des Gedenkzimmers der
Aus- und Einsiedlung”; ,Kundmachung bezuglich der Rucksiedlung der Deutschen aus Ungarn”.

e Rondk/Radling (www.borderhistories.eu/items/browse?collection=23) — insbesondere das Bild
,aedenktafel der Deportierung der Deutschen ”

e \Vaskeresztes/GroBdorf (www.borderhistories.eu/items/browse?collection=50) — insbesondere die
»Erinnerung von Lajos Garger aus Vaskeresztes”, Zeitungsartikel ,Die patriotischen Schwaben von
Vaskeresztes”

Karte zeichnen:

Fertige auf einem Papierbogen/digital eine Karte Ungarn an, auf der die Standorte der ungarischen Minder-
heiten dargestellt werden! Nach Mdglichkeit sollen die Karten mehrere aufeinanderfolgende Epochen zeigen,
damit die Schiler*innen Veranderungen in der territorialen Prasenz der ungarischen Minderheiten beobachten
kdnnen.

Spiele auf verschiedenen Online-Plattformen entwerfen:

Ausgezeichnete Mdglichkeiten dazu bieten die Websites wordwall (www.wordwall.net/) oder learningapps
(www.learningapps.org ). (Beispiele: Minderheiten in Ungarn im 18. Jahrhundert; Vertreibung der Deutschen
aus Westungarn)

Buch erstellen:

Hier ist echte Teamarbeit erforderlich, denn von der Idee bis zur Umsetzung sind verschiedene Arbeitsprozesse
zu koordinieren. Mit Hilfe des empfohlenen Programms ist es einfach, kreative und informative Publikationen
zu erstellen. Vorschlag: Material aus dem Archiv des Projekts border(hi)stories zu den Gemeinden Harka/
Harkau, Agfalva/Agendorf, Jdnossomorja/St. Johann, Réndk/Radling, K&szegfalva/Schwabendorf, Készeg/
Guns verwenden.

Unterrichtseinheiten 3—4:
Umsetzung der Aufgaben, Erarbeitung

Unterrichtseinheit 5:

Prasentation der fertiggestellten Aufgaben, Evaluierung durch Mitschilersinnen bzw. die Lehrkraft mit Hilfe des
flr diesen Zweck entworfenen Evaluierungsblattes.



7. Ortsbezuge

Einst und bis heute von Deutschen bewohnte Stadte und Dorfer Westungarns, insbesondere Dokumente aus dem
Inventar des Projekts border(hi)stories: Materialien zu den Gemeinden Harka/Harkau, Agfalva/Agendorf, Janosso-
morja/St. Johann, Készegfalva/Schwabendorf, Vaskeresztes/GroBdorf, Rondk/Radling.
www.borderhistories.eu/neatline/show/grenzorte

8. Literatur und digitale Medien

Siehe die an die einzelnen Ortschaften ankntpfenden Bibliografien vom Inventar der Projekts border(hi)stories:
Harka/Harkau: www.borderhistories.eu/items/show/379

Agfalva/Agendorf: www.borderhistories.eu/items/show/332

Janossomorja/St. Johann: www.borderhistories.eu/items/show/319

In Verbindung mit Ortschaften im Komitat Vas: ,Lage und Bewegungen der Deutschen im Komitat Vas zwischen
1920-1945”: www.borderhistories.eu/items/show/518



Thema 7:
Ungarnaufstand 1956

Michael Achenbach

Der unerwartete Tod Stalins im Marz 1953 weckte Hoffnungen auf eine Entspannung zwischen den beiden Macht-
blécken. Die Hoffnung auf mehr Eigenstandigkeit fihrte zu Unruhen in der CSSR und der DDR. Wahrend die
tschechoslowakischen Proteste friedlich beigelegt werden konnten, wurde der Volksaufstand in der DDR am 17.
Juni 1953 von russischen Panzern blutig niedergeschlagen. In Ungarn setzte Moskau aufgrund der desastrésen
wirtschaftlichen Entwicklung des Landes Imre Nagy zum neuen Regierungschef ein. Nagy kindigte eine Reihe von
Reformen an, die einen Liberalisierungsprozess in Ungarn einleiteten. Diese MaBnahmen gingen Moskau jedoch
zu weit und fuhrten zur ersten Absetzung von Nagy.

Im Februar 1956 rechnete der sowjetische Staatschef Nikita Chruschtschow in einer vielbeachteten Rede mit dem
System des Stalinismus ab und I8ste damit eine erneute Welle von Reformbewegungen aus. In Ungarn wurden sie
von der Studierendenschaft und der Jugendbewegung getragen. Bald kamen Forderungen nach politischer Unab-
hangigkeit, freien Wahlen und dem Abzug der sowjetischen Truppen hinzu. Indessen entwickelten sich in Buda-
pest schwere Kémpfe zwischen Reformbeflrwortersinnen und -gegner*innen, zahlreiche Tote waren zu beklagen.
Hilfslieferungen der internationalen Staatengemeinschaft, die hauptséchlich Uiber Osterreich an Ungarn geliefert
wurden, sollten die humanitére Katastrophe abmildern. Am 1. November 1956 kindigte die Reformregierung Nagy
die Mitgliedschaft Ungarns im Warschauer Pakt auf und erklarte ihre Neutralitat. Damit war fUr die Sowjetunion
der Bogen Uberspannt. Mit massivem Einsatz der Roten Armee wurde der Aufstand blutig niedergeschlagen und
Ungarn zurlck in das Ostblocksystem geflhrt. Als Folge des Aufstandes fllichteten etwa 180.000 Ungar*innen
Uber Osterreich in den freien Westen.
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Unterrichtsvorschlag Thema 7:
Viele Perspektiven auf eine Grenze —
Die Fluchtbewegung 1956

Axel Schacht

1. Thema

Im Zentrum stehen die Geschehnisse wahrend und nach dem ungarischen Volksaufstand bzw. der Revolution von
1956 und der daraus resultierenden Fluchtbewegung Uber die Grenze zwischen Osterreich und Ungarn. Zentral ist
eine auf O-Toénen aufbauende multiperspektivische Betrachtung der Fluchtbewegungen. Hierbei kommen unter-
schiedliche Akteur*innen zu Wort und werden miteinander in Beziehung gesetzt.

2. Ziel

e Schulerinnen lernen eine historische Situation aus unterschiedlichen individuellen Perspektiven kennen
und daraus ein historisches Verstandnis zu entwickeln.

e Schulerinnen werden zur selbstandigen Rekonstruktion von Geschichte anhand von Quellen angeleitet.

e Schulerfinnen werden ermutigt, Bezlige zu Gegenwartsphanomenen herauszuarbeiten und zu benennen.

3. Zielgr‘uppe: Schulertinnen ab 17 Jahre
4. Zeitbedarf: eine Unterrichtseinheit

5. Vorbereitung:
Ausdruck des Zeitungsartikels fUr alle Schiler*innen sowie Ausdruck der Zitate in einer Anzahl, bei der immer funf
bis sieben Schiler*innen ein Set zur Verflgung haben.

6. Ablauf

6.1. Assoziationen zu Bildern

Schuler*innen gehen zum Einstieg in das Thema in FUnfergruppen zusammen und betrachten funf ausge-
druckte Bilder aus dem Digitalen Archiv. Die einzige Information, die sie im Vorhinein bekommen, ist die
zeitliche Einordnung der Ereignisse im Herbst 1956. Die Schuler*innen bekommen folgende Aufgabe:

o Uberlegt kurz, in welcher Situation diese Bilder aufgenommen worden sein kénnten und wer hier
abgebildet ist. Versucht, nicht zu spekulieren, sondern eher detektivisch Informationen aus den Fotos
heraus zu filtern.

e |n einem zweiten Schritt werden direkt Uber Links zum Archiv die dort angegebenen Informationen
zu den Bildern gesammelt. Am Ende fassen die Schiler*innen ihre Recherche und Diskussion in drei
Séatzen zusammen.

Bilder

e (1) Brlicke von Andau: www.borderhistories.eu/items/show/289

2) Flichtlingslager in Wien, 1956: www.borderhistories.eu/items/show/305

3) Fltchtlinge in Andau: www.borderhistories.eu/items/show/637

4) Janossomorja/St. Johann, 1956: www.borderhistories.eu/items/show/639

5) Flichtlingslager Eisenstadt/Kismarton: www.borderhistories.eu/items/show/288

]
—_—
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—
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8.2. Zeitungsartikel

Zur vertiefenden Erlauterung des geopolitischen Rahmens und des ungarischen Aufstands bekommen die
Schilerinnen nun einen Zeitungsartikel aus der \Wiener Zeitung‘ vom 24. Oktober 2016, lesen sich diesen
in ruhiger Einzelarbeit durch und markieren die ihnen zentral erscheinenden Begriffe! Danach bearbeiten
jeweils zwei Schilerfinnen gemeinsam folgende Aufgaben:

e Zahlt Positionen auf, die beschreiben welche Interessen(sgruppen) sich gegentiberstanden!

e Nennt Fluchtgriinde und Argumente fiir die Aufnahme der Fliichtlinge in Osterreich!

Artikel:

Rolf Steininger: ,Ungarn schieBen nicht auf Ungarn®, Wiener Zeitung vom 22. Oktober 2016.
Abrufbar unter: www.borderhistories.eu/unterrichtsvorschlaege/zusatzmaterial

6.3. Mit Zitat-Kartchen Beziehungen herstellen

Nun lernen die Schiler*innen durch kurze Zitate unterschiedliche Akteur*innen kennen, die in irgendeiner
Weise in den Wochen im Herbst 1956 eine Rolle spielten. Hierbei geht es weniger darum, die Personen
im Detail kennenzulernen, sondern einen Uberblick zu ermdglichen, wie viele unterschiedliche Personen,
Wiinsche, Hoffnungen oder auch Angste in so einer historischen Situation vorhanden sind. Dazu bekommt
jede Kleingruppe einen Kartensatz mit allen Zitaten. Die Zitate werden in der Gruppe nacheinander vorge-
lesen. Danach werden die Karten auf einem Plakat aufgeklebt und jene Personen mit einer Linie verbunden,
die miteinander zu tun gehabt haben kénnten. Neben dieser Linie schreibt die Gruppe ein Stichwort, dass
die mogliche Beziehung verdeutlicht. AbschlieBend werden die Ergebnisse im Klassenplenum vorgestellt
und dabei auf eine konkrete Beziehung eingegangen.

Zitate abrufbar unter: www.borderhistories.eu/unterrichtsvorschlaege/zusatzmaterial

6.4. Flucht Uber die Grenze

Bei einer abschlieBenden Diskussion im Klassenplenum kdnnen unterschiedliche Themen ausgewahlt

werden. Der Lehrperson stellt daftir Diskussionsimpulse zur Verflgung:

e Analysiert die genannten Fluchtursachen.

e Stellt Bezlige und Vergleiche zu anderen vergangenen Fluchtbewegungen (1989, 2015, ...) her!

e Welche Rolle spielten unterschiedliche européische Grenzregime und welche Interessen lagen hinter
der GrenzschlieBung (Eiserner Vorhang/Europaische AuBBengrenze)!

7. Ortsbezlge

Andau/Mosontarcsa, Eisenstadt/Kismarton, Janossomorja/St. Johann, Wien/Bécs, Mosonmagyarovar/Wieselburg-
Ungarisch Altenburg. Die Orte sind abrufbar unter: www.borderhistories.eu/neatline/show/grenzorte

8. Download-Materialien

Artikel Wiener Zeitung, Bilder in einem PDF, Zitate in einem PDF abrufbar unter: www.borderhistories.eu/
unterrichtsvorschlaege/zusatzmaterial






Thema 8:
Der ,Eiserne Vorhang”

Gerhard Baumartner
Zoltan Acs

son Stettin an der Ostsee bis hinunter nach Triest an der Adria ist ein ,Eiserner Vorhang‘ tUber den Kontinent
gezogen!” Mit diesem Satz pragte Winston Churchill 1946 den Begriff ,Eiserner Vorhang” als im Alltag gelaufige
Bezeichnung fur ein System technischer Grenzsperren, das fur Jahrzehnte den Westen vom Osten trennte. |hr
Aufbau entlang der ungarisch-Osterreichischen Grenze fand in drei Stufen statt. In der ersten Stufe (1949-1955)
wurde ein zweireihiger Stacheldrahtzaun errichtet, erganzt durch Wachtirme und Minenfelder. Bis zur Anlegung
der Minenfelder konnte die lokale Bevolkerung noch einfach die Grenze Uberqueren, um ihre auf der anderen
Seite liegenden Felder zu bewirtschaften. Zum Grenzibertritt bendtigte man einen eigenen ,Grenzlbertrittsaus-
weis”. Nachdem Osterreich im Mai 1955 seine Neutralitat errungen hatte, vereinbarten Osterreich und Ungarn in
einem Vertrag den Abbau der Minenfelder. Dieser Umstand trug wesentlich dazu bei, dass die Fllichtlingswelle
von 1956 nicht mehr Opfer forderte. In der zweiten Stufe (April-Juli 1957) wurden zwischen den Betonmasten des
Stacheldrahtes moderne Bakelit-Minen gelegt. Zwischen den Zaunen wurde ein funf Meter breiter Spurensiche-
rungsstreifen angelegt, um illegale GrenzUbertritte erfassen zu kénnen. In der dritten Welle wurde zwei Kilometer
landeinwarts von der Grenze ein im Fachjargon als ,SZ-100” bezeichnetes System errichtet, um Fllchtlinge noch
rechtzeitig vor Erreichen der Grenze fassen zu kénnen. Der Zaun stand unter Schwachstrom (24 Volt). Bei BerUh-
rung oder Durchschneiden des Drahtes wurde beim Grenzwachposten ein Signal ausgeldst, wodurch man mit
einer Genauigkeit von 200-300 Meter feststellen konnte, wo der Grenzdurchbruchversuch erfolgte. Man verfigt
Uber keine verlasslichen Angaben Uber die Zahl der illegalen GrenzUbertritte wahrend des Bestehens des Eisernen
Vorhanges.



Unterrichtsvorschlag Thema 8:
Der ,Eiserne Vorhang”

Andréas Varga

1. Thema

Kernthema des Lehrstoffes sind die politischen Spannungen in der Zeit des ,Kalten Krieges®, die sich unter
anderem im ,Eisernen Vorhang“ manifestiert haben. Dies zu unterrichten und den Schuler*innen néher zu bringen,
fordert die Lehrkrafte wegen der zeitlichen Nahe der Ereignisse und der persdnlichen Betroffenheit ganz beson-
ders. Dieser Sachverhalt kann aber auch ein Vorteil sein, da man durch die Aussagen von Zeitzeug*innen, die
eigenen Kenntnisse vertiefen und erweitern kann. Es gibt fir Geschichtslehrerinnen noch weitere Mdglichkeiten,
die Geschichte des 20. Jahrhunderts zu ,erzahlen®. Diese Optionen kénnen eine gute Ergdnzung zu den Inhalten
darstellen, die durch die traditionellen Rahmenlehrpléane vorgegeben sind.

2. Ziel

Neben der Vermittlung der historischen Ereignisse und Zusammenhange, kann es ein wichtiges didaktisches
Ziel sein, den Schuler*innen verschiedene Arten von Quellen vorzustellen. Bis ins 19. Jahrhundert dominierten
schriftliche Quellen, wahrend fir die Geschichte des 20. Jahrhunderts die neuen Quellengattungen Foto und
Film groBe Bedeutung erlangten. Schriftliche Quellen sind zwar nach wie vor wichtig, durch den technischen
und gesellschaftlichen Wandel wird den audiovisuellen Quellen mittlerweile aber ein immer gréBerer Stellenwert
eingeraumt.

3. Zielgruppe: Schuler*innen ab 14 Jahre

(In den Schulbichern flr den Geschichtsunterricht in Ungarn werden die Ereignisse des ,Kalten Krieges” am
Beginn der 12. Schulstufe durchgenommen, was eine gute Gelegenheit flr eine umfassendere Bearbeitung des
Themas bietet).

Um junge Menschen fUr die Themen zu interessieren und ihre Aufmerksamkeit zu gewinnen, sollten auch Ansatze
abseits klassischer Methoden gewahlt und ausprobiert werden.

Der Generationenunterschied zwischen Schilerinnen und Lehrerinnen kénnen zu Spannungen flihren, aber
auch spannende Anklpfungspunkte flr die Bearbeitung historischer Themen bieten.

4. Zeitbedarf: 22 unterrichtseinheiten
Die Leitlinien des Ungarischen Nationalen Grundlehrplans (NAT) legen folgende Aufteilung der Stunden fest:

Der Konflikt zwischen den Westméachten und dem Ostblock: 6 Unterrichtseinheiten

Die bipolare Welt und ihr Ende: 8 Unterrichtseinheiten
Der Verlauf der Wende: 8 Unterrichtseinheiten
Zwei vertiefende Themen pro Jahr: 16 Unterrichtseinheiten
5. Quellen:

Materialien der relevanten Gemeinden des Projekts border(hi)stories (Hegyké/Heiligenstein, Sopronkdvesd/Kevesd/
Gissing, Szentpéterfa/Petrovo Selo/Prostrum, Fels8szoindk/Gornji Senik/Oberzemming) — Details weiter unten.



6. Gruppengrolse:

Kleingruppen mit Ausnahme der Feldtbung, die die ganze Klasse betrifft.

7. Ablauf

7.1. Herstellung von Videos

Interviews mit ehemaligen Zeitzeuginnen, die die jeweiligen Themen den Schiler®innen durch Schilde-
rung ihres subjektiven Erlebens néherbringen kénnen, z.B. in Bezug auf den &sterreichisch-ungarischen
Abschnitt des Eisernen Vorhanges, Grenzlbertritte vor der Wende, oder Grenzkontrollen.

Dazu finden sich im Inventar des Projekts border(hi)stories interessante Materialien:

e Interview mit Kecskeméti Szilveszter, dem letzten Kommandanten des Grenzkommandos
Sopronkdvesd/Kevesd/Gissing: www.borderhistories.eu/items/show/415

e Prasentation am ,Eisernen Vorhang” (Filmausschnitt): www.borderhistories.eu/items/show/416

e Hinter dem System Il. — Freiwilige Grenzwéachter”: www.borderhistories.eu/items/show/477

e Hinter dem System — Fels6szdIndk hinter dem Eisernen Vorhang”:
www.borderhistories.eu/items/show/476

7.2. Erstellung von Plakaten:

Die westliche Grenze/Grenzzone galt in der Zeit des ,Kalten Krieges” als gefahrliches Gebiet, daher wurde
vor den Gefahren dieser Zone gewarnt. Die Schilerinnen kénnen dazu auf Basis von Plakatrecherchen
Plakate erstellen, die typisch fUr die Zeit und flr den westlichen Grenzraum waren.

Einige Ideen aus dem Inventar des Projekts border(hi)stories:

e Bild- und Videomaterial in Verbindung mit der Etappe des ,Eisernen Vorhanges”, der in der Nahe der Gem-
einde Hegyk&/Heiligenstein rekonstruiert wurde: www.borderhistories.eu/items/browse?collection=31

e Materialien in Verbindung mit dem Inventar der Gemeinde Sopronkdvesd/Kevesd/Gissing, z.B.
LZutrittsgenehmigung fir die Grenzsperrzone”. www.borderhistories.eu/items/show/409

e Warnschild Grenzsperrzone”. www.borderhistories.eu/items/show/420

7.3. Schulausflug:

(Eventuell im Rahmen von auBerschulischen Aktivitaten, Klassenfahrten, einer Waldschule, oder Ahnli-
chem). Besuch des rekonstruierten Abschnittes des Eisernen Vorhanges bei Hegyk&/Heiligenstein, wo
auch Flhrungen maoglich sind. Zur Vorbereitung informieren sich die Schiler*innen im Inventar des Projekts
border(hi)stories: www.borderhistories.eu/items/browse?collection=31

7.4 Filme Uber den ,Kalten Krieg®:

Die Ara des ,Kalten Krieges* hat sich auf die Filmindustrien der beiden gegnerischen Seiten sehr fruchtbar
ausgewirkt. Es lohnt sich, diese Filme zu ordnen und zu sammeln. Heute gibt es Streaming-Dienste, auf
denen einige Filme zur Verfugung stehen. Bei der Auswahl der Kriterien, nach denen die Filme analysiert
werden sollen, ist darauf zu achten, dass eine ausreichende Anzahl von Filmen, die diesen Kriterien entspre-
chen, zur Verfligung stehen. Mdgliche (jederzeit erweiterbare) Kriterien sind: chronologisch (basierend auf
dem Herstellungsdatum oder dem Zeitraum der Geschichte); raumlich (der Film wurde im sowjetischen
Block/im amerikanischen Block gemacht); nach Landern (es geht um die Sowjetunion/die USA), nach Ereig-
nissen (z.B. Korea-Krise, Kuba-Krise, die Frage der Deutschen Einheit), oder nach Akteur*innen. Viele von
Filmen sind sehenswert und kénnen entsprechend der vorhin erwahnten Analysekriterien in der Klasse
gemeinsam oder als Hausaufgabe angesehen werden.



Das Innenministerium der Volksrepublik Ungarn hat in den 1960er Jahren (also in der Zeit des ,Kalten
Krieges*) zum Zwecke der Schulung des eigenen Personals zahlreiche Filme Uber den ,Eisernen Vorhang*
hergestellt, welche die Stimmung dieser Zeit sehr gut widerspiegeln. Es lohnt sich, folgende Filmaufnahmen
aus dem Inventar des Projekts border(hi)stories anzusehen:

e Organisation des Tagesdienstes des Grenzkommmandos”: www.borderhistories.eu/items/show/399
e Razzia an der Grenze”: www.borderhistories.eu/items/show/398

e ,Aufgaben eines Grenzwachters”: www.borderhistories.eu/items/show/397

e  Die schmalen Streifen in der Grenzzone”: www.borderhistories.eu/items/show/414

Daruber hinaus liefern die folgenden Ausschnitte aus Dokumentarfilmen einen guten Einblick in die Welt der

ungarischen Siedlungen, die aufgrund der Nahe zum ,Eisernen Vorhang® abgeschottet waren:

e Hinter dem System Il. — freiwillige Grenzsoldaten”: www.borderhistories.eu/items/show/477

e Hinter dem System Il. — Fels§sz6Indk hinter dem Eisernen Vorhang™:
www.borderhistories.eu/items/show/476

e Hinter dem System lll. — Eines Tages kommen wir raus”: www.borderhistories.eu/items/show/568

e Hinter dem System II. — Bedrangt”: www.borderhistories.eu/items/show/278

8. Ortsbezlge

Hegykd&/Heiligenstein, Sopronkdvesd/Kevesd/Gissing, Szentpéterfa/Petrovo Selo/Prostrum, Fels6szdIndk/Gorniji
Senik/Oberzemming

9. Literatur und digitale Medien

Hegykd&/Heiligenstein: www.borderhistories.eu/items/show/614

Sopronkdvesd/Kevesd/Gissing: www.borderhistories.eu/items/show/407
Szentpéterfa/Petrovo Selo/Prostrum: www.borderhistories.eu/items/show/278






Glossar

Claudia Kuretsidis-Haider

JAnschluss® Osterreichs

Am 12. Mérz 1938 veranlassten dsterreichische und deutsche Nationalsozialisten die Eingliederung des Bundes-
staates Osterreich in das nationalsozialistische Deutsche Reich. Die Folge war das sukzessive véllige Aufgehen
Osterreichs im Deutschen Reich und die Beteiligung vieler Osterreichertinnen an den nationalsozialistischen
Verbrechen. Betrachtliche Teile der dsterreichischen Bevdlkerung begrtiften den ,Anschluss® mit Jubel, fur andere,
insbesondere die Jidinnen und Juden Osterreichs, bedeutete der er Entrechtung, Enteignung und Terror. In der
Unabhangigkeitserklarung vom 27. April 1945 wurde der ,Anschluss® fur ,null und nichtig” erklart.

Chruschtschow Nikita (1894 — 1971)

Der Politiker war von 1953 bis 1964 Parteichef der Kommmunistischen Partei der Sowjetunion und von 1958 bis 1964
Regierungschef der UdSSR. In seiner Amtszeit vollzog er die sogenannte ,Entstalinisierung® in der Sowjetunion.

CSSR
Die Tschechoslowakei war eine von 1918 bis 1992 bestehende kommunistisch regierte Republik auf dem Gebiet
der heutigen Staaten Tschechien und Slowakei.

Erster Weltkrieg (28. Juli 1914 — 11. November 1918)

Der Erste Weltkrieg begann mit der Kriegserklarung Osterreich-Ungarns an Serbien, als Folge des Attentats
von Sarajevo vom 28.Juni 1914 auf den &sterreichischen Thronfolger Franz Ferdinand und seine Frau. Wichtige
Kriegsbeteiligte waren einerseits das Deutsche Kaiserreich, die Kaiser-Kénigliche Monarchie Osterreich-Ungarn,
das Osmanische Reich und Bulgarien sowie Frankreich, GroBbritannien und sein Britisches Weltreich, Russland,
Serbien, Belgien, ltalien, Rumanien, Japan und die USA. Insgesamt beteiligten sich am bis dahin umfassendsten
Krieg der Geschichte 40 Staaten, etwa 17 Millionen Menschen verloren durch ihn ihr Leben.

,Herrenrasse®

Als Herrenrasse bezeichneten die Nationalsozialisten die nordeuropaischen Menschen. Sie nannten diese auch
JArier. Zur Herrenrasse gehorten flr die Nationalsozialisten vor allem die Deutschen. Die Nationalsozialisten
behaupteten, dass diese Rasse wertvoller sei, als alle anderen Rassen und Volker der Erde. Deswegen héatten die
Arier auch das Recht und die Pflicht Uber andere Vélker zu herrschen. Andere Menschen, vor allem Judinnen und
Juden oder Farbige, wurden als ,minderwertig” bezeichnet. Sie hatten wahrend der Zeit des Nationalsozialismus
weniger Rechte, wurden verfolgt und bekampft. Siehe: Rasse

Holocaust

Das Wort stammt aus dem Griechischen und bedeutet auf Deutsch ,vollstandig verbrannt®. Es ist eine Bezeich-
nung fur den nationalsozialistischen Vélkermord an mehr als sechs Millionen européischen Judinnen und Juden
wahrend des Zweiten Weltkrieges. Siehe Glossar: Schoah

Israelitische Kultusgemeinde (IKG)

Die IKG Wien ist die groBte judische Gemeinde Osterreichs. Sie ist eine Einheitsgemeinde aus religiésen und
nicht-religidsen Judinnen und Juden. lhr Sprengel umfasst neben Wien auch die Bundeslander Niederdsterreich,
Burgenland, Steiermark und Kéarnten. Sie z&hlt heute rund 8.000 Mitglieder, der GrofBteil lebt in Wien. Die IKG
betreibt und erhalt die Institutionen, die ihren Mitgliedern die Auslbung ihrer Religion und ein Leben im Sinne
judischer Traditionen ermdglicht. Sie unterstitzt dartber hinaus Bet- und Schulvereine und dient als Interessens-
vertretung fUr alle Judinnen und Juden.
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Jugoslawien

Vor dem Zweiten Weltkrieg wurde unter Jugoslawien das ,Koénigreich der Serben, Kroaten und Slowenen®
verstanden. Nach dem Zweiten Weltkrieg wurde Jugoslawien als sozialistischer Bundesstaat aus sechs Teilrepub-
liken (Slowenien, Kroatien, Bosnien und Herzegowina, Montenegro, Serbien und Mazedonien) gegrtindet, die seit
dem Zerfall Jugoslawiens 1992 als eigensténdige Staaten existieren.

.Kalter Krieg*

Darunter wird der von 1947 bis 1989 bestehende — nicht mit direkten militarischen Mitteln ausgetragene —
Konflikt zwischen den Westmachten, unter Fihrung der Vereinigten Staaten von Amerika, und dem sogenannten
,Ostblock® unter Fihrung der Sowjetunion, verstanden. Dabei wurden jahrzehntelang auf beiden Seiten politische,
wirtschaftliche, technische und militarische Anstrengungen unternommen, um den Einfluss des anderen Lagers
weltweit einzudammen oder zurlckzudrangen.

Komitat
Bezeichnung fur einen Verwaltungsbezirk in Ungarn

Kommunismus

Der Begriff geht auf das lateinische Wort ,communis® zurtick, das bedeutet ,gemeinsam®. In dieser Idealvorstel-
lung einer menschlichen Gesellschaft soll allen Menschen gemeinsam das gehdren, was flr den Lebensunterhalt
notwendig ist. Dazu gehdren zum Beispiel Gerate und Maschinen, aber auch das Land, auf dem zum Beispiel
Getreide und Gemuse angepflanzt werden. Als politische Richtung entstand der Kommunismus im 19. Jahrhun-
dert, mit dem Beginn der Industrialisierung. Immer mehr Menschen mussten damals in den Fabriken flr wenig
Lohn arbeiten. Diejenigen, denen die Maschinen und Fabriken gehéren werden als ,Kapitalisten” bezeichnet. Sie
wurden immer reicher, ohne die Arbeiter*innen an diesem Wohlstand teilhaben zu lassen. Begriinder und deren
wichtigster Vertreter der kommunistischen Idee waren Karl Marx (1818-1883) und Friedrich Engels (1820- 895).
Sie forderten das Ende der ,,Ausbeutung des Menschen durch den Menschen® und die Abschaffung des Privatei-
gentums. Nach der Oktoberrevolution im Jahr 1917 in Russland wurde der Kommunismus im 20. Jahrhundert in
mehreren Landern die Grundlage der politischen Herrschaftsform, so zum Beispiel in Polen von 1944 bis 1989, in
Jugoslawien von 1943 bis 1992 und Ungarn von 1949 bis 1989.

KZ Auschwitz

Auschwitz war ein Komplex bestehend aus drei sukzessive ausgebauten Lagern und hatte eine Doppelfunktion
als Konzentrations- und Vernichtungslager. Er bestand aus dem Konzentrationslager Auschwitz | (Stammlager),
dem Vernichtungslager Auschwitz-Birkenau (Auschwitz Il), dem Konzentrationslager Monowitz (Auschwitz Ill) und
ca. 50 weiteren AuBenlagern. Der Lagerkomplex befand sich in der Nahe der Stadt Oswiecim im vom Deutschen
Reich annektierten Teil von Polen. Etwa 90 Prozent der Gefangenen waren Judinnen und Juden aus Belgien,
Deutschland, Frankreich, Griechenland, Italien, Jugoslawien, Luxemburg, den Niederlanden, Osterreich, Polen,
Rumanien, Sowjetunion, Tschechoslowakei und Ungarn. Die Zahl der Todesopfer belauft sich auf 1,1 bis 1,5 Milli-
onen Menschen. Am 27. Januar 1945 befreite die Rote Armee den Lagerkomplex. In der Nachkriegszeit ist der
Name ,Auschwitz“ zu einem Symbol fur den Holocaust geworden. Siehe Glossar: Holocaust.

Legitimitat
Der Begriff bezeichnet die Anerkennungswirdigkeit beziehungsweise RechtmaBigkeit von Personen, Institutionen
und Vorschriften.

Lendvai Paul (geb. 1929)

Ein aus Ungarn stammender 6sterreichischer Journalist. Der Sohn judischer Eltern wurde mit seinem Vater 1944
verschleppt und konnte in Budapest Uberleben. Nach dem Krieg und einem anschlieBenden Jurastudium schrieb
er als Journalist bei sozialdemokratischen Zeitungen im nunmehr kommunistisch regierten Ungarn. Lendvai
wurde 1953 verhaftet und erhielt drei Jahre Berufsverbot. Im Zuge des Ungarn-Aufstandes floh er tUber Prag und
Warschau 1957 nach Wien.



Nagy Imre (1896 — 1958)

Der kommunistische Politiker war von 1953 bis 1955 und 1956 Ministerprasident Ungarns. Er unterstitzte den
ungarischen Volksaufstand 1956. Nach dessen militarischer Niederschlagung wurde Nagy verhaftet und spéater
hingerichtet.

Narrativ

Eine sinnstiftende Erzahlung, die Werte und Emotionen transportiert. Sie bezieht sich in der Regel auf einen Nati-
onalstaat oder einen bestimmten Kulturbereich und unterliegt dem zeitlichen Wandel. Es handelt sich dabei nicht
um beliebige Geschichten, sondern um etablierte Erz&hlungen, die mit einer Legitimitat versehen sind. Siehe
Glossar: Legitimitat

Nationalsozialismus

Bezeichnung fUr eine politische Bewegung, die in Deutschland nach dem Ersten Weltkrieg entstand und dort
1933 eine Diktatur errichtete. Es gab nur noch eine einzige Partei, die Nationalsozialistische Deutsche Arbeiter-
partei (NSDAP) mit ihrem ,Flhrer” Adolf Hitler. Der Nationalsozialismus verfolgte nationalistische, antisemitische
(anti-judische) und fremdenfeindliche Ziele. Fremde Lander sollten durch einen Krieg erobert werden, damit die
Deutschen mehr ,Lebensraum® bekommen wirden. Siehe Glossar: Zweiter Weltkrieg

Neutralitat

Ein neutrales Land beteiligt sich nicht an (kriegerischen) Konflikten mit anderen Landern, kann aber eine Vermitt-
lerrolle einnehmen und sich an humanitérer Hilfe beteiligen. Neutrale Lander in Europa sind gegenwartig Irland,
Schweden, Finnland, der Vatikan, Malta, die Schweiz, Liechtenstein und Osterreich.

,Ostblock®

Politischer Sammelbegriff aus dem ,Kalten Krieg” flr die Sowjetunion und die Staaten des sowjetischen Macht-
und Einflussbereiches. Siehe Glossar: ,Kalter Krieg®, Sowjetunion

Osterreichischer Staatsvertrag

Der Staatsvertrag betreffend die Wiederherstellung eines unabhangigen und demokratischen Osterreich zwischen
den Allierten Machten UdSSR, GroBbritannien, USA und Frankreich einerseits sowie Osterreich andererseits
wurde am 15. Mai 1955 im Schloss Belvedere in Wien unterzeichnet.

Parteibuch

Ein Parteibuch ist eine Urkunde, welche die persdnlichen Daten wie Name, Anschrift und die Mitgliedsnummer des
Mitglieds einer Partei enthalt. Das Parteibuch dient zum Nachweis der Mitgliedschaft in der entsprechenden Partei.
Der Begriff ,rotes Parteibuch” verweist auf die Mitgliedschaft des Besitzers/der Besitzerin in einer kommunisti-
schen oder sozialistischen Partei.

Portisch Hugo (1927-2021)

Osterreichischer Journalist, bekannt durch seine Biicher und Fernsehsendungen zu zeitgeschichtlichen und poli-
tischen Themen.

,Potsdamer Friedenskonferenz®

Die Potsdamer Konferenz (Dreimachtekonferenz von Berlin) war die letzte von mehreren Konferenzen der Alliierten
wahrend des Zweiten Weltkriegs. Sie fand vom 17. Juli bis zum 2. August 1945 im Schloss Cecilienhof in Potsdam
statt und versammelte die Regierungschefs der drei Hauptallierten des Zweiten Weltkriegs USA, GroBbritannien
und der Sowijetunion, die nach dem Ende der Kampfhandlungen in Europa die weitere Vorgangsweise berieten.
Auf der Tagesordnung der in 13 Sitzungen durchgefuhrten Verhandlungen standen die Grenzziehungen in Europa
und die Reparationsleistungen, die Verwaltung des besetzten Deutschlands sowie der noch andauernde Krieg
im Pazifik. Die Ergebnisse wurden im Protokoll der Verhandlungen der Berliner Konferenz, dem sogenannten
Potsdamer Abkommen festgehalten.
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Rapport

Dienstliche Meldung; Bericht an einen Vorgesetzten

,Rasse”

Mit dem Begriff wurden im Nationalsozialismus Menschen nach ihrer Hautfarbe, ihres Aussehens oder ihrer
Schadelform eingeteilt. Diese Einteilung ist allerdings biologisch falsch und wissenschaftlich widerlegt. Der Begriff
Rasse ist also keine Beschreibung von biologischen Tatsachen. Er beinhaltet eine Abwertung anderer Menschen
aufgrund ihres Aussehens und unterstellt diesen negative Charaktereigenschaften. Deshalb spricht man auch von
Rassismus, wenn so etwas geschieht. Siehe Glossar: ,Herrenrasse”

Rote Armee
Bezeichnung fUr das Heer und die Luftstreitkrafte der Sowjetunion

Schoah (auch Schoa, Shoah, Shoa)

Das Wort ist hebraisch und bedeutet ,die Katastrophe” bzw. ,das groBe Unglick/Unheil*, Siehe Glossar Holocaust

Staatsschutzbehdrde (AVH)

Die ungarische Staatsschutzbehdrde AVH war das wichtigste Gewaltinstrument des kommunistischen Regimes
unter Matyas Rakosi, die als politische Polizei durch eine Umstrukturierung der Staatsschutzabteilung (AVO) 1948
entstanden war. Ab 1949 fungierte sie als eigenstandige Behorde und umfasste auch die militarische Abwehr sowie
die Spionage und den Grenzschutz. 1956 wurde sie abgeschafft. Sie koordinierte durch polizei- und ordnungsbe-
hordliche MaBnahmen den Schutz des Staates vor politisch motivierten, staatsfeindlichen Aktivitaten.

Stalin Josef (1878—1953)

Diktator der Sowjetunion von 1927 bis 1953. Wahrend seiner Regierungszeit wurden bei politischen ,Saube-
rungen® mehrere Millionen vermeintliche und tatsachliche Gegnerinnen verhaftet, in Schau- und Geheimprozessen
zu Zwangsarbeit verurteilt oder hingerichtet sowie Millionen weiterer SowjetbUrgerinnen und ganze Volksgruppen
in Strafarbeitslager deportiert. Die von ihm propagierte Politik wird Stalinismus genannt.

Sowjetunion (UASSR)

Die Sowijetunion war ein kommunistisch regierter Einparteienstaat, dessen Territorium sich von Osteuropa bis nach
Zentral- und Nordasien erstreckte. Sie bestand von 1922 bis 1991 aus 15 Unionsrepubliken, die groBte von ihnen
Ubernahm als Russische Foderation deren Nachfolge.

Wandruszka Adam (1914-1997)

Osterreichischer Historiker (Universitatsprofessor in Wien) und Journalist

Warschauer Pakt

Ein von 1955 bis 1991 bestehender militdrischer Beistandspakt des sogenannten Ostblocks unter der Fihrung der
Sowjetunion.

Westmachte

Darunter verstand man in der Zeit des ,Kalten Krieges® vor allem die militarisch verblindeten Vereinigten Staaten,
GroBbritannien, Frankreich und Deutschland.

Zweiter Weltkrieg (1. September 1939 — 2. September 1945)

Weltweit geflhrter Krieg der GroBméchte Deutschland, USA, UdSSR, Frankreich, GroBbritannien und Japan. Ins-
gesamt waren mehr als 60 Staaten direkt oder indirekt an den Kriegshandlungen beteiligt. Der Zweite Weltkrieg
wurde wurde am 1. September 1939 durch den Uberfall Deutschlands auf Polen ausgeldst. Mit der bedingungs-
losen Kapitulation der Deutschen Wehrmacht endeten die Kampfhandlungen in Europa am 8. Mai 1945. Die Atom-
bombenabwdrfe auf Hiroshima und Nagasaki fihrten zur Kapitulation Japans am 2. September 1945 und damit
zum Kriegsende. Die Zahl der durch direkte Kriegseinwirkung, durch Verbrechen und durch Kriegsfolgen zu bekla-
genden Opfer belduft sich auf ca. 80 Millionen Menschen, darunter sechs Millionen Jidinnen und Juden.
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